PROGRAMA FORMAGCAO DE EDUCADORES DO CAMPO -
FORMACAMPO

CADERNO TEMATICO: Educagdo de Populagdes Ribeirinhas

Organizadores: Prof.2 Dr.2 Dayana Viviany Silva de Souza
(UFRA/MOTIRO) e Prof. Dr. Natamias Lopes de Lima (UFPA/GIEPE)

FORMACAMPO

EDUCACAO DO CAMPO
UMD PPGER

Itapetinga - BA
2021



PROGRAMA FORMACAO DE EDUCADORES DO CAMPO — FORMACAMPO
Coordenacdo: Arlete Ramos dos Santos

UNIAO NACIONAL DOS DIRIGENTES MUNICIPAIS DE EDUCACAO (UNDIME/BA)
Presidente Raimundo Pereira Goncalves Filho

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGED/UESB
Coordenacdo: Claudio Pinto Nunes

GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS MOVIMENTOS SOCIAIS, DIVERSIDADE E
EDUCACAO DO CAMPO E CIDADE — GEPEMDECC
Coordenacdo: Arlete Ramos dos Santos

EQUIPE DE COORDENADORES TERRITORIAIS

Antoniclebio Cavalcante Eca
Antoniel dos Santos Peixoto
Catiana Nogueira dos Santos
Claudia Batista da Silva
Edicleide da Silva Novais
Eliane Nascimento dos Santos
Geysa Novais Viana Matias
Higro Souza Silva
Inaiara Alves Rolin
Jaciara de Oliveira Sant Anna Santos
Jamile de Douza Soares
Janile Costa Pinto
Jaqueline Braga Morais Cajaiba
Jodo Nascimento de Souza
Leticia Andrade Silva
Maisa Dias Branddo Souza
Manoel Vieira Lopes
Pascoal Jodo dos Santos
Queziane Martins da Cruz
Thiara Rodrigues Pereira
Valéria Prazeres dos Santos
Vanessa Costa dos Santos



APRESENTACAO

A canoa vai de proa

E de proa eu chego la

A canoa vai de proa

E de proa eu chego la
Rema, meu remo, rema
Meu remo, rema

Rema que o sol

Na brenha se quer deitar
Rema, meu mano rema
Meu mano rema

(Paulo André / Ruy Barata)

Prezados(as) cursistas, Educadores e Educadoras,

O Decreto legal N° 7.352/2010, que dispde sobre a politica de educacdo do campo € o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) anuncia como populacdes
do campo, um coletivo de sujeitos que se unem a essa identidade pelas suas producdes e formas
de existir que se ddo a partir do trabalho rural. Dentre esses sujeitos estdo 0s povos ribeirinhos
gue tem um modus operandis de viver com a natureza e, sobretudo, com o rio, com o tempo
das aguas regendo suas vidas.

Dessa forma, parafraseando os versos iniciais de Paulo André e Ruy Barata, vamos
“embarcar na canoa e¢ remar” para 0 objetivo deste minicurso que é de conhecermos sobre
educacdo no territorio ribeirinho a partir da Amazonia.

Seguindo a “maré” iremos:

e Refletir sobre o territorio das aguas no Brasil,

e Conhecer aspectos gque constituem o ser ribeirinho;

e Entender sobre a educacéo ribeirinha e sua relagdo com o curriculo educacional e

e Compreender como a educacao do campo foi e € impulsionadora de transformacdes e

mudanc¢as em uma educacao ribeirinha.

Para isso, 0 minicurso ocorrera das seguintes formas:

Sincrono — 2h30min para participacdo de uma Live no dia 24/09;

Assincrono — 7h30min para realizagdo de leituras e atividades, cuja orientacdo se

encontra na ultima pagina desse Caderno Tematico.

Desejamos que vocé reme e aprofunde seus estudos na Educacdo de populagdes

ribeirinhas.



1 - TERRITORIOS E IDENTIDADES EDUCATIVOS DAS AGUAS: sentidos e
significados!

As éguas dos rios compBdem os trés por cento das dguas doces que chegam ao oceano.
O Oceano Atlantico conta “com 25.000 km de rios navegaveis em cerca de sete milhdes de km?,
dos quais 3,8 milhdes estdo no Brasil” (VAL et al, p.05, 2010). O pais tem “cerca de 12% da
disponibilidade de 4gua doce do planeta”, sendo que a regido Norte concentra quase “80% da
quantidade de agua disponivel” (ANA, 2019).

A evidéncia desses dados denota além do exacerbado volume de agua no norte do Brasil,
que o rio corre um fluxo em direcdo ao mar. Este é o significado para o substantivo rio no
Diciondrio Aurélio da Lingua Portuguesa (FERREIRA, 2010): “Curso de dgua natural que
desagua noutro, no mar ou num lago: os rios correm para o mar”. Atestando o movimento que
esse elemento da natureza traz consigo, ndo a forma estatica de uma paisagem dominada pela
forma limitada em que se vé, mas de um lugar que é marcado pelas préaticas sociais e
identificacdo de sujeitos.

Assim sdo os rios que compdem as chamadas Amazonias (PORTO-GONCALVES,
2008) e outras diversificacdes de aguas como “mar, baias, furos, estreitos, lagos, igarapés,
igapos, campos inundados, imensos aguagais, viveiros de inclassificaveis espécies vegetais,
minerais e animais [que] sdo lugares amazodnicos onde se inscrevem muitas historias”
(PACHECO, p. 48, 2009). Sdo espacos estreitos as vidas de pessoas, as suas dinamicas, as suas
producdes, a uma complexa rede de sentidos e significados individuais e coletivos que séo
préprios de suas vivéncias.

Dessa forma os rios amazonicos ndo sdo espacos que possam ser analisados de forma
homogénea, pois 0s povos que habitam as suas beiras e vivem destes rios possuem visdes
diferenciadas de pessoas que sdo “estrangeiras” ao modus operandis das aguas que regem vidas
e formas de producdo material e do existir social e culturalmente.

A natureza tem tempos proprios nos quais 0s povos vao experienciando e se adaptando,
e no caso das aguas, tem a hora da maré baixa, maré alta, maré seca, cheia e vazante, a influéncia
da lua, do sol, alteracdes ciclicas que s6 quem vive e aprende nas e com as aguas dos rios

compreendem. A estas pessoas Fraxe (2000) chama de “homens anfibios”, pois conhecem sobre

1 Texto extraido da Tese de Doutorado de SOUZA, Dayana V. S de. FORMACAO DE EDUCADORAS
RIBEIRINHAS NO CURSO PEDAGOGIA DAS AGUAS: Andlise das Experiéncias de vida e suas
contribuicdes nas Préaticas educativas na Escola do Assentamento Sdo Jodo Batista no Rio Campompema em
Abaetetuba-Pard. Tese. Doutorado em Educacdo. Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo. Universidade
Federal do Para. Belém, 2020.



0 processo de subidas e descidas das aguas e também possuem uma associa¢do intima, nao
somente com 0s rios, mas, também com a floresta. Outros autores como Diegues (2007)
classificam essas pessoas dentro do termo populacdes tradicionais.

Os povos que fazem parte desses grupos sdo denominados de ribeirinhos, pescadores,
quilombolas, pantaneiros, caicaras, moradores flutuantes, indigenas, que tém a agua, afirma
Diegues (2007), como um elemento central de reproducdo material e simbdlica, sazonal, em
seus modos de vida, assumindo diversas funcdes desde saciar a sede até como fonte de energia.
Sendo “proveniente da natureza, a 4gua ¢ um bem de uso, em geral coletivo”, necessidade de
todos os seres humanos. A dgua tem maultiplos significados conforme trata Cunha (2000), ela é
matéria, compde a cultura, € matéria de imaginacdo, embala sonhos.

Do nucleo de sujeitos acima expostos destacam-se 0s ribeirinhos, que mais que povos
que moram a beira de rios € em varzeas, sao povos que “apresentam tragos caracteristicos afins
heterogéneos, que desenham suas paisagens identitarias sociais, culturais, politicas, econémicas
e ambientais num mapa amplo e complexo” (CORREA, p.34, 2008); mas que emanam dessa
localizag@o aquatica um modo de viver, “ser, agir e pensar muito intima” que Neto e Furtado
(2015, p.159) chamam de “ribeirinidade”. De acordo com estes autores, o conceito de ribeirinho

estd concatenado socioculturalmente com o rio, assim como

(...) dentro das particularidades desse espa¢o, onde a marca dessa configuracao pode
ser vista nos comportamentos, na maneira de viver, em sua alimentagdo, nas crencas,
em sua religiosidade etc., especificos daquele espaco. N&o se trata de uma tipologia
do caboclo amazénico, uma vez que ndo se destaca como uma variante deste, mas sim
de uma expressao cultural que envolve particularidades imanentes a essa definicéo
(p.160).

Em que pese essa afirmacdo sobre o termo caboclo, para alguns amazonidas e
estudiosos, ele demarca o lugar de onde vem, representando prestigio e auto reconhecimento
histérico, ao mesmo tempo que, o vocabulo caboclo também é uma palavra com sentido
negativo, pois, dependendo, por exemplo, do local que vocé esta no Brasil, ela pode ser
pejorativa, insinuando inferioridade ou gente de pouco saber. Do nome caboclo € originado o
termo caboclo-ribeirinho conforme estudam e utilizam os autores Loureiro (2000), Diegues
(2001), Fraxe, Miguez e Witkoski (2007), colocando o caboclo-ribeirinho na condicdo de
herdeiros legitimos dos indios, por isso, também chamados de “indios das 4guas”, tendo uma
vida e trabalho ligados a natureza, com boa adaptacdo para viver a beira de rios, varzeas,
igarapes e em areas de terra firme. Como ratifica Porto-Goncalves (2008a, p.154):

O caboclo ribeirinho é, sem ddvida, o mais caracteristico personagem amaz6nico. Em



suas praticas estdo presentes as culturas mais diversas que vém dos mais diferentes
povos indigenas, do imigrante portugués, de migrantes nordestinos e de populagGes
negras. Habitando as varzeas desenvolveu todo um saber na convivéncia com os rios
e com a floresta.

Nessa teia conceitual entende-se que os ribeirinhos r-existiram ao processo de
“colonizagao total” (NETO e FURTADO, 2015) e permanecem até hoje com habitos
provenientes de herancas culturais indigenas na producdo de canoas, feitura de redes,
artesanatos, pesca, técnicas agricolas, saberes sobre plantas e animais, mas, com a vida
dependente da agua, “como meio de navegagdo, € como demarcadora de tempo. Nas
comunidades ribeirinhas, as amarras racionais da urbanidade perdem-se em funcdo de uma
outra logica” (FARES, 2003, p.19), para além do relogio e da parabolica, a 16gica da natureza.

A vastiddo das aguas no Brasil historicamente impressiona nativos ou viajantes que por
aqui aportam. A partir da descoberta do Brasil, Pero Vaz de Caminha descreve em carta, no
século XVI, o que viu no territorio brasileiro ao relatar sobre uma terra de bons ares dizendo
“aguas sdao muitas; infindas. E em tal maneira é graciosa que, querendo-a aproveitar, dar-se-a
nela tudo, por bem das aguas que tem”, parte de toda essa empolgante narragdo ¢ traducao da
biodiversidade amazénica, que assim como 0s povos que ja habitavam nesse lugar, mas foram
invisibilizados, pessoas e natureza, logo se tornam objetos de dominacéao e exploracéo do que
poderiamos denominar de invasdo e até permanéncia europeia. Historicamente a imensidao das
aguas doces principalmente, singulariza a importancia da Amazoénia para o mundo,

Agua possui representacdes e usos diversos, que Vo desde o que a natureza nos oferece
como bens a exemplo de oceanos, mares, rios, furos e igarapés, ou fenbmenos como a chuva.
Na escola aprendemos sobre a agua como estado fisico. Enfim, a &gua emerge em inimeras
imagens que correspondem ao contexto vivenciado por cada um de nés. Pensando nisso
resolvemos buscar a palavra agua no provedor de busca do Google para saber os resultados. O
efeito dessa breve pesquisa informal apresentou, em geral, as seguintes apuracgdes: estados
quimicos e fisicos da substancia, a abundancia que constitui oceanos, rios e lagos, a
sobrevivéncia dos seres vivos, a parcela de agua doce para consumo, a necessidade desta nas
atividades humanas, a escassez em alguns lugares do mundo, problemas sobre 0 mau uso dos
recursos, poluicdo e a importancia do desenvolvimento da consciéncia e da intrinseca relacdo
homem-natureza.

Nos chamou aten¢do nesta busca as referéncias da agua relacionada a abundancia,
atividades humanas, consciéncia e relagdo homem-natureza, pois o recurso agua que temos no
mundo € um bem comum, e que infelizmente, a logica capital incentiva uma sociedade

consumista frente a exploracdo dos recursos, como se eles fossem infindaveis, entretanto,



muitos sdo os estudos sobre a dgua e o estimulo a uma cultura que respeite 0 meio ambiente e
valorize a vida, haja vista a sua limitacdo como bem passivel de esgotamento. Motivo este, pelo
qual, estudos, reunides e aparatos legais tém sido criados, porém, ainda com poucos impactos
positivos e esperados.

O Relatério Mundial das Nagdes Unidas sobre o desenvolvimento dos Recursos
Hidricos (2019) langcado anualmente e que também apresenta dados sobre o estado dos recursos
de agua potavel no mundo para um melhor monitoramento pelos chefes das nacdes e
encaminhamentos quanto solucdes globais para o meio ambiente, teve como ultimo tema “Nao
deixar ninguém para tras” com o objetivo de discutir os sinais de exclusdo e superagdo das
desigualdades. Ressalta-se que em 2010 j& havia sido aprovada uma resolucdo em Assembleia
Geral das Nac¢es Unidas que ratifica o direito a agua e ao saneamento como um direito humano,
onde todos devem ter acesso até o ano de 2030. Todavia, o relatorio de 2019 demonstra que,
mais de dois bilhdes de pessoas ndo tem acesso a agua potavel, como foi divulgado em
campanha em redes sociais, conforme imagem 01 a seguir, e mais de quatro bilhdes ndo tem
acesso a esgoto sanitario, o que, com o aumento da populacdo tende a crescer em desafios e
longitude quanto a meta de acessibilidade por todos, a ser encontrada na Agenda 2030, que

apresenta uma série de metas e tarefas para erradicacdo da pobreza até o ano de 2030.

Imagem 01 — Divulgagéo do tema da ONU sobre a agua.
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Fonte: Witter ONU Brasil, 2019.

E quem sdo estes que ndo devem ser deixados para tras e inclusos no “todos” expresso
no cartaz da ilustragcdo anterior? Como enuncia o relatério da ONU (2019): Minorias, povos
indigenas, migrantes e refugiados, pessoas de determinadas ascendéncias, discriminados pela
etnia, religido ou lingua, idade, sexo, deficientes, inUmeras pessoas que nao tém o direito
humano da agua, mas, nesse conjunto, superam os dados da falta de acesso, as pessoas pobres,

com baixa ou nenhuma renda, vulneraveis, desfavorecidas. As pessoas que se encontram nas



ultimas denominacdes, inclusive, aparecem no relatério pagando mais por agua que pessoas
ricas ou de melhor condicéo financeira, ja que esses ultimos tém boa moradia, com saneamento,
agua encanada e ndo precisam comprar agua para suas necessidades basicas.

Em tempo, mesmo com o slogan “todos”, ndo devemos deixar de olhar com criticidade
a sensibilizacdo do marketing internacional das Na¢des Unidas, j& que como destacou Harvey
(2011, p.65) “o capitalismo (...) baseia-se no usufruto da natureza”, incluindo tanto os recursos
naturais, como o que € produzido pelo homem, pois ndo ha barreiras para o capital quando se
trata de aumentar lucro. Portanto, o capital reinventa as suas formas de mercantilizacéo e isso
N0 poupa 0s recursos naturais como a agua.

A Agéncia Nacional de Aguas (ANA), criada pela Lei n° 9.984 no ano 2000, com 0
objetivo de fazer cumprir as diretrizes da Lei n® 9.433 de 1997 das Aguas do Brasil, apresenta
em site governamental?® e em suas publicagdes, dados relevantes sobre a situacdo da Agua no
Mundo e destaca que 97,5% da &gua que existe no mundo é salgada, portanto ndo deve ser
utilizada nem para consumo e nem para irrigacdo. O restante, de 2,5% de agua doce é dividido
da seguinte forma: 69% esta concentrado nas geleiras, portanto com dificil acesso, 30% sdo
aguas armazenadas em aquiferos e 1% esta nos rios, que sdo de mais facil acesso. O que se pode
constatar é que a 4gua ndo esta dividida de maneira uniforme em nosso planeta e por isso 0s
organismos internacionais prezam pelo discurso de cooperacgdo da agua.

Por ser um bem publico, o percentual total de agua apresentado ndo é limitado as
fronteiras de nenhum pais, pois somente “o Brasil compartilha cerca de 82 rios com os paises
vizinhos, incluindo importantes bacias como a do Amazonas e a do Prata, além de compartilhar
os sistemas de aquiferos Guarani e Amazonas” (ANA, 2019). Motivo também, pelo qual,
historicamente, o Brasil foi rota nas grandes navegacdes de expans@es maritimas europeias.

Na Lei das Aguas que instituiu a Politica Nacional de Recursos Hidricos (BRASIL)
publicada em 1997, apontamos dois principais fundamentos nos incisos Il e Ill, que
correspondem: a agua como um recurso natural limitado, dotado de valor econémico e em
situacOes de escassez, e também, o item de uso prioritario dos recursos hidricos que deve ser
para consumo humano e a dessedentacao de animais. O que nos permite considerar que no
século passado a agua ja era vista pelos estudiosos do meio ambiente como algo que tem fim e
que tem atributo financeiro, mas que sua prioridade, caso fique pouca, Sdo as pessoas e 0S
animais. Entretanto, a I6gica do capital presente no territorio das dguas, a falta de investimentos

em campanhas educativas e outras acdes para a sustentabilidade, contradiz o que vem se

2 https://www.ana.gov.br/



pautando internacionalmente ha gerac@es, do cuidado com os recursos, mas também, de como
a auséncia de atencdo com esses fatores tem servido para a estagnacéo de pessoas na pobreza e
excluidas socialmente.

Concordamos que, mesmo que a lei anteriormente citada ratifique o aspecto do valor
financeiro da agua, é supra percebé-la em outra perspectiva e sentido, o da vida, como um
elemento que nos constitui como humanos e que devemos cuidar para ndo morrer, pois a &gua
ndo se reduz a mercadoria que compramos para beber, mas aquela que tem finalidade de
utilizacdo na lavoura, agricultura e pecuaria, que nos refresca no banho, que é utilizada nas
usinas para producédo de energia, em suma, para 0 COrpo manter-se vivo e para 0 n0osso bem
estar, mais que isso, é necessario que homem e mulher entendam que sdo parte da natureza e

que destruindo-a, se destroem também. Como destacou o lider indigena Ailton Krenak:

Sinto que, se as pessoas nao despertarem a consciéncia para a verdadeira importancia
que é o espirito da agua como um bem apropridvel, a gente vai sO tratar de agua
engarrafada. A perspectiva dessa discussdo ndo pode ser de dgua engarrafada. Nem
de reservatorio potencial, como vivem falando: “Temos tantos bilhdes de litros para
consumir durante tanto tempo”. E a atitude mais canalha e desrespeitosa olhar a
montanha e calcular quantas toneladas de minério da pra arrancar dela. Olhar os
mananciais e pensar quantos milhdes de litros da pra tirar dali. Vai ver que essa mesma
atitude € que inspira 0s cursos e gestdo ambiental, formando gente para administrar a
natureza, gente que, na maioria das vezes, ndo vive nenhuma interagdo com a
natureza, e de um hora pra outra é transformada em mestres que vao ensinar 0s outros.
No6s somos agua; e talvez a gente esteja perdendo tanto da nossa integridade como
humanos, da nossa memdria ancestral, a ponto de ndo mais nos reconhecermos como
agua, olhando para ela como uma coisa fora de nés. (KRENAK apud RIBEIRO,
CATALAO, FONTELES, 2014, p.17).

A contundente fala do indigena Krenak, infelizmente ndo é a mais pautada no ambito
global. Na conjuntura apresentada até aqui, com alguns dados mundiais e nacionais, as
discuss@es sobre quantidade, quem mais tem acessibilidade a 4gua potavel e quem vive ou pode
viver a escassez desta, vem ganhando destaque nas ultimas décadas. Porto-Gongalves (2012)
descreve que a disputa pela dominacéo da agua ganha forca a partir da metade dos anos 1990,
pois em documentos e convencgdes em eventos sobre meio ambiente, a exemplo da Rio 92,
Agenda XXI e Carta da Terra, a 4gua era assunto tratado de modo timido e hoje pode ser até
indicativo para “guerras futuras”.

O que ocorre € que por muito tempo, enquanto a “falta de 4gua” era (e continua sendo)
um problema em maior propor¢éo para 0s mais pobres, que sdo a maioria e isso ndo chegava
aos mais ricos e poderosos, esta ndo era vista com detalhes que se tornavam entraves e por isso,
desde os possiveis acontecimentos que envolvem a estabilidade dos mais ricos, a agua passou

a ser tratada de modo mais cientifico e com a assertiva do seu uso racional para ndo agravar a
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situacdo dos recursos naturais. Isto €, mesmo com a agua passando a ser foco no debate
internacional nas ultimas décadas, “tudo indica que estamos imersos num complexo processo
de desordem ecologica” (PORTO-GONCALVES, 2012, p.149) que ja atinge grandes cidades
do mundo.

Essa desordem é configurada, de acordo com Porto-Gongalves (ibid.) por fatores que
ndo ampliaremos de forma descritiva, mas indicativa aqui, como: crescimento da populagéo e
discurso de Malthus sobre controle de natalidade, desequilibrio hidrolégico por ndo suportar o
consumo desmedido, urbanizacdo que leva um homem urbano a usar mais agua que um rural,
por exemplo, energia elétrica, dentre outros.

Também por conta dessa desordem, muitos sdo os conflitos do territorio das aguas, onde
o territorio € marcado pela fronteirica do capitalismo e configurado pela dominacdo de
propriedade e “relacdes erigidas sob o valor de troca”, bem como, por “apropriacdo ou
possessao de um territério constituido sobre o valor de uso, das influéncias culturais e da
identidade dos povos” (HERRERA e MOREIRA, 2013, p.131) a exemplo da construgédo da
Usina Hidrelétrica de Belo Monte, onde a populacdo soma e mobiliza 0 Movimento Nacional
dos Atingidos por Barragem (MAB) que possui o lema “Agua e energia ndo sio mercadorias!”,
e que é marcado internacionalmente pelo Movimento Xingu Vivo para Sempre. A poesia de

XA

Rogério Januario (2010, p.11) intitulada “Barragens Nao” traduz em palavras o significado e

as consequéncias negativas dessa construcao:

Derrubar as matas, Matar os igarapés,
Destruir a flora e a fauna, Querem barrar o Xingu.
Dizem que é para 0 nosso bem,

Dizem que é para o crescimento da regido,
Dizem que é para a soberania do pais,
Dizem que precisamos de Belo Monte.
Prometem resolver a salide de todos,
Propdem asfaltar a Transamazénica.
Falam que é o fim do desemprego,
Dezoito mil para 0s nossos vinte mil.
indios ndo sdo importantes, ndo é gente,
Ribeirinhos ndo contam, néo é gente.

Que se dane 0 meio ambiente,

Eles prometem artificializar outro.

Chega de dorméncia,

Chega de ficarmos assistindo,

Vamos & luta, o rio é nosso.

Barragem néo!!!

A poesia que nos atica um sentimento de revolta e tristeza é sobre a segunda maior
barragem do pais, que, de acordo com site do MAB (2019), ja deixa um rastro de violagéo de

direitos humanos e desrespeito aos povos tradicionais e a biodiversidade do lugar. Os rios e 0s
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peixes morrem, pessoas perdem formas de trabalho realizados ha anos, memorias, historias de
ancestrais e residéncias se vao com a terra que ficou inundada.

Essa composicao de situacdes faz parte do projeto de modernizacdo conservadora, onde
desde 1960, as grandes obras do Estado visavam desenvolvimento progressista com
construcdes sem um planejamento que fosse realizado em conjunto com as populagées do lugar
para implantacdo dos projetos. O que ocorria era que 0s povos, como os ribeirinhos, tidos como
“tradicionais” eram vistos como “obstaculos ao desenvolvimento da Amazodnia, pois nessa
visdo se assinalava um tnico futuro possivel para todas as culturas ¢ povos” (uma sociedade de
consumo urbano-industrial) e “aqueles que ndo conseguissem incorporar-se€ a esta marcha
inexoravel da historia estariam destinados a desaparecer” (CRUZ, 2008, p.62).

Embora a ideia do progresso objetivasse ratificar subalternizacdo e inferiorizacdo dos
povos classificados “tradicionais”, assim como sua diversidade, suas identidades, seus saberes
e modos de vida, estes resistiram e resistem ha séculos, sempre com duras percas, mas se
reinventando e lutando. As manifestagcdes e mobilizagdes dos movimentos sociais de coletivos
diversos perseveram com clamor “Desenvolvimento sim, de qualquer jeito ndo!”, a favor de
toda vida que sobrevive a lugares com impactos como a de construcdo de uma usina.

A conjuntura apresentada denota que ndo podemos pensar a &gua de modo isolado e
departamentalizado por especialistas, &gua deve ser pensada como territorio, e, portanto, em
suas multiplas dimensdes como vimos no topico anterior. Logo, &gua como recurso, agua como
cultura, pensando em como os distintos povos lidam com a 4gua em suas dinamicas, agua no
modo mistico, holistico e sagrado, agua como elemento econdmico e que para cada diferente
segmento e classe social é distribuida de uma forma, agua como instrumento de poder, dgua
como sinénimo de guerra, de luta, &gua na visao mercadoldgica, dgua na perspectiva ambiental,
agua como ldcus de trabalho, &gua como espaco que emergem conhecimentos e praticas, agua
como lugar educativo e relacdo humano-agua, como ressalta Porto-Gongalves (2012, p.151-
152):

E sempre bom lembrar que a agua é fluxo, movimento, circulagio. Portanto, por ela
e com ela flui a vida e, assim, o ser vivo ndo se relaciona com a 4gua: ele é agua. E
como se a vida fosse um outro estado da matéria agua, além do liquido, do sélido e
do gasoso — estado vivo. Os cerca de 8 milhdes de quildmetros quadrados
relativamente continuos de floresta ombrdéfila, em grande parte fechada, no Brasil,
Bolivia, Colémbia, Equador, Glianas, Peru, Suriname e Venezuela com seus 350
toneladas de biomassa por hectare em média é, em 70%, &gua e, assim, se constitui
num verdadeiro ‘oceano verde’ de cuja evapotranspiragdo depende o clima, a vida e
0s povos de extensas areas da América Central e do Sul, do Caribe e da América do
Norte e do mundo inteiro.
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Sabendo disso é que devemos superar o0 nosso olhar moderno, o cartesianismo que
separa homem e natureza em subserviéncia ao capitalismo hegemonico para perceber e
cooperar com a vida, para que a agua e outros recursos ndo sejam meros mecanismos ou
instrumentos a serem usurpados pelo homem, mas sim, entendendo a &gua como elemento que
se interliga a intersubjetividade, ao sentido e dindmica da vida de pessoas, como ocorre com 0S
povos do Territério das Aguas na Amazonia, em que os ribeirinhos situam-se como povos
historicos na regido amazoénica, também guardifes das aguas e das florestas.

A concepg¢do mais comum de quem sdo ribeirinhos € ligada a um elemento estrutural
em seu cotidiano, os rios, por isso de forma simplificada dizem que ribeirinho € quem mora na
margem dos rios. Porém, a identificacdo vai além da localizacdo geogréfica, ela se da em
processos politicos, econdmicos, geograficos e socioculturais, ndo somente pela natureza.
Sobre isso, o relatorio do IPEA do Observatorio da Fungdo Socioambiental do Patriménio da

Unido na Amazonia (2015, p.10) tece um parecer sobre

a multiplicidade de identidades inerentes a realidade ribeirinha. Ao mesmo tempo que
alguém ¢ ribeirinho, pode ser também pescador, agricultor, quilombola, indigena,
extrativista etc. Sua auto identificagdo, a escolha de sua identidade se dard no
momento em que for reivindicar seus direitos ou 0 acesso a politicas publicas. Assim,
ird se identificar como pescador ao se filiar a uma colénia de pescadores para pleitear
o0 seguro-defeso, por exemplo. Ou se apresentar4 como trabalhador rural ao se filiar a
um sindicato e solicitar um beneficio previdenciario. Assumird sua condicdo
quilombola, se for o caso, ao reivindicar o reconhecimento de seu territério. Da mesma
maneira, pode assumir-se como ribeirinho ao requerer a posse da terra que usa em
uma ilha ou area de varzea junto a Secretaria do Patriménio da Unido (SPU). A
principio, a assuncéo de uma identidade ndo ocorrerd em detrimento de outra, a menos
que as condices juridicas emanadas pelo Estado restrinjam essas possibilidades.

Entendendo essa logica da identidade ribeirinha com sentido inter-relacionado aos
elementos de onde se vive, sobretudo, as suas praticas, territorialidades e ao trabalho que
promove existéncia e materialidade no que sdo ou decidem ser. Fraxe et al (2007, p.31)
enfatizam que “a identidade n&o é solida, mas liquida, depende dos caminhos percorridos, das
relagOes de pertencimento, sobretudo, para aqueles marginalizados da globalizacdo, envolvidos
nas consequéncias desastrosas de um projeto frustrado de colonizagdo”. Logo, a identidade deve
ser compreendida num processo permanente de “refazer e reinventar sua préopria historia”.

Pereira (2014) realiza em sua tese importante estudo sobre a territorialidade das
comunidades ribeirinhas, em que ele afirma a necessidade de deslocarmos o olhar da oposi¢édo
moderno e tradicional, que alicercam diferentes visOes sobre a identidade das populagdes
ribeirinhas.

Sobre esse deslocamento, Cruz (2008, p. 52-54) enumera trés “modos de ver”
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hegemonicamente a identidade das populagdes ribeirinhas, sao elas:

1) O olhar naturalista: a invisibilidade — Uma Amaz0nia vista somente pela sua
natureza, com um vazio demografico, terras sem homens. Essa visdo ndo considera 0s contextos
historicos e culturais que formaram a sociodiversidade, “negligencia a diversidade territorial na
sua dimensdo humana e historica” e invisibiliza as populagdes classificando-as como
“tradicionais”. Esse “modo de ver” é marcante nas formas de planejamento estatal e até nas
producdes cientificas da regido amazoénica, que valoriza a natureza e menospreza as pessoas.

2) O Olhar tradicionalista/romdntico: a idealiza¢do do “bom selvagem” — Uma Visao
romantica que v€ o caboclo ribeirinho como “exdtico”, “original”, “verdadeiro”, enaltece a
diferenca sem relaciona-la com fenémenos histéricos e socialmente produzidos, e trata-0s como
seres estaticos, que nado se transformam.

3) O Olhar moderno/colonial: o esteredtipo — Este olhar perpetua as dicotomias
preconceituosas das populagdes ribeirinhas, como se em estagios, houvesse o bom e o ruim,
avancados e atrasados; os ribeirinhos, nessa perspectiva, seriam 0s ruins, os atrasados, 0s
improdutivos. Aqueles que ndo acompanharam a modernidade.

Esses olhares precisam ser superados sem deixar de ver as peculiaridades que néo
deixam de fazer parte da identidade ribeirinha amazonica, pois 0s povos que se identificam com
esta, tem uma “relagdo de simbiose com a natureza, os seus ciclos e sua dindmica” (CRUZ,
2008, p. 54) e a partir disso possuem conhecimentos que sdo passados de uma geracgao para a
outra.

Os pesquisadores Neto e Furtado (2015, p.160) relacionam o conceito de ribeirinho ao
historico termo caboclo, que na visdo dos autores serve para referenciar aquele que mora no

meio rural da Amazébnia. E afirmam:

O ribeirinho pode ser um caboclo amazonico, desde que se especifique sua conexao
com o meio rural, na mesma medida em que o caboclo pode ser um ribeirinho, desde
que sua relagdo com o rio se sobressaia como o aporte central da analise.

()

O termo ribeirinho, contudo, busca identificar um perfil sociocultural de grupos
caboclos que se estabeleceram as margens dos rios, num espago dinamico que articula
as relacdes de sociabilidade e culturais dentro das particularidades desse espaco, onde
a marca dessa configuracdo pode ser vista nos comportamentos, na maneira de viver,
em sua alimentacdo, nas crengas, em sua religiosidade etc., especificos daquele
espago.

Corroborando com o termo ribeirinho expresso pelos autores, ressalta-se a sua vivéncia
intima e habilidosa com a natureza e a possibilidade de desenvolver préaticas de pesca,

agricultura, extrativismo, artesanato, que estdo interligadas a saberes das aguas, das terras e das
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florestas, com tantos recursos e tecnologias proprias desses saberes. Essas praticas que
persistem ha décadas, sdo, em comum, realizadas no proprio espaco de moradia ou lote, em
familia ou em comunidade.

O periodo colonial promoveu um “desafio para o presente”, uma marca que se impregna
nos povos que residem na Amazbnia como uma “[d]as mais antigas periferias do sistema
mundial capitalista” (BECKER, 2005, p.72) em que ocorreu um povoamento pautado no
paradigma sociedade-natureza, onde os recursos sao tidos numa visdo inesgotavel. E 0s povos
gue moram nesta regido sao vistos como destacou Alfredo Wagner (s/a), como aqueles que nédo
tém condi¢des de decidirem o que é melhor para o seu lugar, muito menos as suas historias,
sendo essa uma das razdes explicativas pela qual a Amazo6nia vem sendo ocupada e monitorada
internacionalmente ha anos.

Frutos desse contexto, mas, contraditoriamente afirmando identidades de r-existéncia,
os ribeirinhos sdo o coletivo de pessoas em “que encontraremos o que mais especificamente
amazoOnico existe” afirma Porto-Gongalves (2008a, p.155), pois foi “em torno dos rios que
diferentes matrizes de racionalidade, de culturas se desenvolveram” e ainda que situados em
um processo de dominacgédo, o que perdurou ndo foi o que o projeto colonial/moderno forgou,
mas sim, o que se mantem com lutas emancipatorias em seus territérios.

Assim, ndo se trata apenas de lutar contra um projeto de dominacéo/opressao pensado
por outrem, mas de demarcar de maneira resistente diferentes formas de ver e pensar o lugar
em que vivem; e ainda assim “mais do que resisténcia, o que se tem é R-Existéncia posto que
ndo se reage, simplesmente a acdo alheia, mas, sim, que algo pré-existe e é a partir dessa
existéncia que se R-Existe. Existo, logo resisto. R-Existo (PORTO-GONCALVES, 2008, p.47).

A R-Existéncia da identidade ribeirinha é afirmada através do territorio, da relacdo com
a natureza, com a cultura e com a memoria do ethos ribeirinho que foram historicamente
invisibilizados, oprimidos, subalternizados, portanto, ¢ fundamental “tornar visivel o que ¢
invisivel, dar voz ao que foi silenciado, transformar em presencas as auséncias e, assim,
iluminar a existéncia e o protagonismo das populacdes ribeirinhas na construcdo da historia”
(CRUZ, 2011, p.07).

O desenvolvimento dessa identidade territorial ribeirinha conjectura dois aspectos
fundamentais segundo Cruz (2011, p.11): o “espago de referéncia identitaria” e a “consciéncia
socio espacial de pertencimento”. O primeiro se d4 na mesma perspectiva que Haerbaert (2014)
evidencia sobre o territorio: com duplo sentido, material e simbdlico, assentado nas préaticas e
em experiéncias socioculturais, a exemplo do rio como espaco de saberes e fazeres do modo de

viver ribeirinho e a0 mesmo tempo do imaginario das aguas. O segundo aspecto incide no
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pertencimento “a um grupo e a um territorio especifico”, uma relagdo que se estabelece com o
lugar, a comunidade e as pessoas.

E o que confirma Milton Santos (1999) quando destaca que territério tem que ser
compreendido a partir do territério usado, ou melhor, da relacéo da sociedade com o espaco. O
territorio produz contetdo social que em comum ndo sdo aproveitados nas politicas e nas
ciéncias, a ndo ser quando ha outro tipo de interesse, como financeiro por grandes projetos de
empresas. Ele é dindmico, estd em constante processo, deve ser visto nas dimensdes: global,
nacional, local, pois “€¢ o territorio que constitui o trago de unido entre o passado e o futuro
imediatos” (p.19). Por isso deve ser analisado no exercicio da dialética, e por suas multiplas

referéncias.

(...) o territorio e a territorializacdo devem ser trabalhados na multiplicidade de suas
manifestacbes - que é também e, sobretudo, multiplicidade de poderes, neles
incorporados através dos multiplos sujeitos envolvidos (tanto no sentido de quem
sujeita quanto de quem é sujeitado, tanto no sentido das lutas hegemdnicas quanto das
lutas de resisténcia - pois poder sem resisténcia, por minima que seja, néo existe).
Assim, devemos primeiramente distinguir os territérios de acordo com aqueles
gue os constroem (grifo nosso), sejam eles individuos, grupos sociais/culturais, o
Estado, empresas, instituicdes como a Igreja etc. (HAESBAERT, 2004, p.22).

O territdrio se organiza e se reproduz pelas diversas relacGes e classes sociais
(FERNANDES, 2013). Portanto, ndo € possivel analisa-lo de maneira unidimensional, mas sim,
a partir da realidade e das dimensdes que interagem e se completam como: “educac¢ao, cultura,
producao, trabalho, infraestrutura, organizacgao politica, mercado, etc” (FERNANDES, 2006,
p-02), haja vista que sdo dimensdes que “ndo existem em separado”.

Realizar uma anélise separada dessas dimensdes é promover dicotomias entre territorio
e relacOes sociais, como se o primeiro fosse apenas o espaco onde o segundo se desenvolve,
quando, absolutamente, relacdes sociais ndo podem ocorrer no vazio, mas em territérios. Como
bem destaca Abramovay (2000, p.08), o territorio € muito mais do que uma base fisica para
conexdes entre pessoas, “‘ele representa uma trama de relagdes com raizes histdricas,
configuracdes politicas e identidades”.

Em concordancia com as contribuicdes tedricas anunciadas entende-se que o Territorio
é espaco de vida, de produgdo humana, que compde o espaco geografico que foi criado
primeiramente pela natureza e a partir desse desenvolvem-se relagdes sociais em diferentes
dimensdes que se completam e que, produzem conhecimentos com intencionalidades que
demarcam a especificidade de um lugar que tem uma historia local aliada a uma histéria global,

ainda que esta tenha sido produzida em um contexto de dominacdo e superioridade, como
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enunciado no projeto de colonizagao.

Os ribeirinhos possuem uma dindmica de vida em que o rio, o igarapé, a beira, 0 meio
ambiente, o tempo do sol ou da chuva amazonica sdo determinantes para as a¢fes do dia a dia
e para a sua caracterizacdo. Tanto que pessoas externas a essa rotina, creem ser uma vida lenta
e pacata. Todavia, com as mudancas da sociedade, mudam os cotidianos também. Atualmente
tem crescido o indice de violéncia na regido das ilhas com a chamada pirataria e a venda de
drogas, onde ribeirinhos sdo assaltados em seus trajetos ou em suas casas, ficando assim
inseguros e com medo de realizarem praticas comuns.

Muitos sdo os elementos que podem constituir a identidade ribeirinha, as formas de
producdo econdmica e subsisténcia como a producdo de farinha, a extracdo de sementes, 0
artesanato e a pesca, porém essa identidade pode sofrer mudancas dependendo da regido, das
temporalidades, cultura e modos de vida que identificam o espaco de cada populacdo.

Esses elementos se entrelagam entre saberes, modos de vida ribeirinhos e o curriculo da
escola, como veremos no topico seguinte que parte de uma realidade concreta no municipio de

Breves, no Estado do Para.

2 - SABERES CULTURAIS E MODOS DE VIDA DE RIBEIRINHOS DA
COMUNIDADE SANTA MARIA, EM BREVES/PA: Anélise de uma relacdo possivel

com o curriculo em acédo?®.

O envolvimento da educacdo com o curriculo acontece antes mesmo da utilizacdo desse
termo, ou seja, as especulagdes sobre esse campo ndo estdo limitadas ao nascimento dos estudos
e pesquisas sobre 0 mesmo. Segundo Pacheco (2005) a realidade escolar sempre coexistiu com
a realidade curricular. A esse respeito Silva (2007) afirma que

H4 antecedentes, na historia da educacgdo ocidental moderna, institucionalizada, de
preocupacGes com a organizacdo da atividade educacional e até mesmo de uma
atencdo consciente a questdo do que ensinar. A didactica magna, de Comenius, é um
desses exemplos. A prépria emergéncia da palavra curriculum, no sentido que

modernamente atribuimos ao termo, esta ligada a preocupagfes de organizacdo e
método (Id., 2007, p. 21, grifo do autor).

Diante da diversidade cultural cada vez mais forte nas sociedades contemporaneas tem-

se fortalecido as discussdes em torno do curriculo trabalhado no interior das salas de aula e seu

3 Texto extraido da Dissertacdo de LIMA, Natamias Lopes de. Saberes culturais e modos de vida de ribeirinhos e
sua relagdo com o curriculo escolar: um estudo no Municipio de Breves/PA. 2011. 159 f. Dissertagdo (Mestrado)
- Universidade Federal do Parg, Instituto de Ciéncias da Educagdo, Belém, 2011. Programa de P6s-Graduagéo em
Educacéo.
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relacionamento com o0s saberes decorrentes dessa diversidade. Canen (2001) defende que,
diante da pluralidade cultural e suas implicagdes para o curriculo, constituem-se assunto do qual
ndo se pode e nem se deve mais fugir. Afirma ainda que os curriculos, em geral etnocéntricos
e excludentes, “tém ajudado a expulsar das salas de aula grande parte da populacdo em idade
escolar”. (Id., 2001, p. 8/9). Na opinido de Silva (2007), “depois das teorias criticas e pos-
criticas, ndo podemos mais olhar para o curriculo com a mesma inocéncia de antes. (1d., 2007,
p. 150). Moreira e Candau (2009) observam que as questdes curriculares tém se constituido em
frequente alvo da atencdo de autoridades, professores, gestores, pais, estudantes, membros da
comunidade. Mas, quais as razdes dessa preocupagédo?

Serd mesmo importante que nos, profissionais da educac¢do, acompanhemos toda essa

discusséao e nela nos envolvamos? N&o sera suficiente deixarmos que as autoridades

competentes tomem as devidas decisBes sobre o que deve ser ensinado nas salas de
aula? (MOREIRA & CANDAU, 2009, p. 17).

A resposta a essas questdes tem a ver com 0 compromisso, com o sonho possivel que
permeia a vida de cada um, ou seja, 0 que determina se é ou ndo importante o envolvimento
com essa discussao é a esperanca de que mudar é possivel. A resposta da segunda questdo, a
meu ver, depende muito da primeira, isto é, se entendo que ndo é importante me envolver porque
0 mundo esta dado e determinado, ndo sendo mais possivel a mudanca, entdo ndo me envolvo.

Nesta Sessdo trato sobre os saberes culturais e modos de vida de ribeirinhos da
comunidade Santa Maria e analiso como o curriculo em a¢do nessa escola se relaciona com esse
universo cultural. Na primeira parte discuto o envolvimento da educagdo com o curriculo e a
necessidade de dialogo com os saberes decorrentes da diversidade cultural do mundo atual.
Discorro, rapidamente, sobre Curriculo em Ac¢do, como objeto a ser estudado na escola Santa
Maria. Evidencio elementos do universo cultural da comunidade, delimitados em trés categorias
centrais, ou seja, Saberes das aguas, Saberes da Terra e Saberes da Mata, a partir dos quais
apresento uma variedade de saberes culturais através de relatos de ribeirinhos, Fotos que
mostram diferentes momentos do dia-a-dia da comunidade, como na prética da pesca, colhendo
frutos, indo ao trabalho, vindo do trabalho entre outros tantos momentos. Na parte final da se¢éo
pontuo algumas questdes sobre o tratamento que tem sido dispensado & educac¢do do campo no
Brasil e, consequentemente, a0 municipio de Breves como, a historica pratica de adaptacdo
curricular e o uso do livro didatico.

A analise desenvolvida nesta pesquisa ndo tem como preocupacéo o curriculo formal,
prescrito por uma instituicdo normativa, mas aquele que ocorre de fato dentro da sala de aula

Ou em outros espacos, nas situacdes tipicas e contraditorias vividas pelas escolas, denominado



18

por Geraldi (1994) de Curriculo em Acéo, ou seja, 0 "conjunto das aprendizagens vivenciadas
pelos alunos, planejadas ou ndo pela escola, dentro ou fora da aula e da escola, mas sob a
responsabilidade desta, ao longo de sua trajetdria escolar” (1994, p. 117).

E a partir dessa compreenséo que procuro dialogar com os saberes culturais e modos de
vida de ribeirinhos relacionados pelo curriculo operacionalizado na escola Santa Maria a partir
da anélise de material empirico coletado na pesquisa de campo. Sob o efeito de minha
curiosidade investiguei cadernos de alunos, livros didaticos, projeto politico-pedagogico;
levantei pesquisas ja desenvolvidas no contexto do municipio de Breves na tentativa de
perceber que relagdo se estabelece entre esses dois campos: curriculo e saberes. E dessa questio
que trata o texto, a partir de agora.

A comunidade Santa Maria fica localizada no rio Patauateua, municipio de Breves, no
Estado do Para, faz parte e € um dos muitos Marajos, cuja populacdo € detentora de um rico
sistema de representacOes culturais, componente de sua identidade e que constitui os chamados
saberes culturais. Na concepcao de Oliveira e Santos (2007) “os saberes de uma populacao
devem ser entendidos como a dimensdo cognitiva de sua cultura, exigindo um estudo
aprofundado sobre as formas de producéo e socializagao” (p. 22).

Concordando com o que dizem as autoras supracitadas, trabalho com a idéia de cultura
como o préprio existir humano, como ser em constante mudanca, que em sua relacdo com a
natureza cria formas de ser e de viver diferentes. Tenho clara convicgdo de que ndo estdo
presentes neste trabalho todos os elementos da cultura da comunidade estudada e nem faz parte
de minha preocupacao tal ambicéo, pois estou certo de que seria uma tarefa, se ndo impossivel,
porém de maior envergadura quanto ao tempo e a profundidade do mesmo.

Ao chegar a comunidade Santa Maria, minha primeira curiosidade foi identificar o que
era “saber” na perspectiva dos proprios ribeirinhos, bem como identificar outros elementos
constituintes desse entendimento. As respostas ndo apresentam muita variagdo, porém mostram

alguns elementos interessantes e dignos de atencéo.

Dom de Deus, todos tem dom de Deus. Atividade criada pela fé no interior, na mente
e vocé vai e faz; vocé cria e faz. (José Benedito Melo, 2010).

Cada um tem a criatividade de fazer vérias coisas. Um ndo pesca, mas faz a roca,
manejo do acai, faz carvao, corta seringueira, rocado de arroz, fabrica o palmito
(conserva), caca, constroi rede de tala, mais conhecido como pari para pegar peixe.
(José Benedito Melo, 2010).

Esse relato mostra que o entendimento de saber que permeia o discurso desse ribeirinho
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esta relacionado a uma intervencéo divina e € resultado da fé em Deus, que capacita 0 homem
a fazer algo. Deduz-se do relato anterior, que cada individuo tem um papel, faz um tipo de
atividade, cujo saber emana de Deus. Ao mesmo tempo mostra que 0 modo de vida de muitas
comunidades é intensamente perpassado pela religiosidade. Por exemplo, o préprio nome da
escola revela a forte influéncia catdlica nos marajos. Aliés, tive curiosidade e perguntei a José
Benedito Melo, o porqué do nome da escola ser Santa Maria, ele respondeu: “faz muito tempo
atras, eu ainda ndo era evangélico ai quando perguntaram como seria 0 nome da escola para
registrar ficou esse. Eu ja quis mudar, mas ndo deu”. Atualmente o autor desse depoimento é
membro da igreja evangélica Assembléia de Deus e sua residéncia é um ponto de pregacgdes ou
casa de oracédo dessa igreja.

Foto 1 — Residéncia utilizada como Casa de Oracdo de uma igreja evangélica.

Fonte: Arquivo da pesquisa/2011.

Ainda procurando entender o que € o saber para os ribeirinhos e se eles 0s possuem,
direciono essa questdo a Naize Melo, moradora da comunidade e ex-aluna da escola, na opinido
da qual, sem negar a importancia de trabalhos que sdo realizados em outros espa¢cos, como na
cidade, afirma que “os que moram na cidade ndo sabem fazer farinha, pescar, plantar uma
planta, capinar”, pensamento ratificado e ampliado por outro ribeirinho que diz: “Acho que tem
(saber) porgue o povo da cidade tem o saber deles. Porque o povo daqui sabe trabalhar, fazer
servigo do mato, e da cidade tem pouco que sabe.” (Naize Melo, 2010).

Durante o tempo de permanéncia na comunidade foi possivel identificar e registrar
muitos elementos de seu universo cultural os quais, apos sistematizacao, foram organizados em
trés subcategorias centrais, a saber: Saberes das Aguas, Saberes da Terra e Saberes da Floresta,

lembrando que o universo cultural estudado estd conformado dentro de cada uma dessas
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categorias.
Dessa forma, discorro na seqliéncia sobre cada uma dessas subcategorias, em articulacéo
com o curriculo em acao na escola Santa Maria, fazendo um esfor¢o para ndo criar uma cisdo

entre questdo tedrica e andlise de dados.

2.1. Saberes das aguas.

A agua ¢ essencial a vida tanto do ser humano quanto da natureza em geral, seu império
é tdo forte que constitui 70% do planeta Terra, por isso defende-se, inclusive, que a Terra
poderia ser chamada planeta agua, em virtude de tamanha abrangéncia. O proprio corpo
humano é composto de 90% desse liquido, que esta diretamente ligado a vérias situacdes da
vida do ser humano, a comecar pelo seu desenvolvimento intra-uterino, fonte de sobrevivéncia
fisica e espiritual, nesse caso indispensavel nos ritos de purificagdo, como o batismo. “Nas
tradi¢des judaica e cristd, a agua representa a origem da criacdo” (CASTRO, 2002, p. 215).

Em que pese o cuidado necessario em relagdo a muitos mitos de visdes naturalistas sobre
a Amazonia, ndo ha como negar a supremacia da dgua nesse espaco, pois ela “faz parte da
paisagem natural, da vida e das caracteristicas da regido, que é encontrada por grandes e
pequenos rios, furos, lagos e inumeros igarapés” (RIBEIRO, 2007, p.111).

Em se tratando da comunidade Santa Maria sdo apropriadas as reflexdes que Simdes
(2009) faz a respeito do rio (e suas multiplas significacGes), da terra e da mata. Mesmo sendo
as reflexdes desenvolvidas a partir de outro espaco amazdnico tem-se a impressao que Simdes

(2009) “fotografa” e expressa em palavras a realidade da comunidade Santa Maria.

O rio é a rua, o meio de transporte, espaco, lazer, fonte de alimentacéo e locus de
trabalho, demarcando, também, espaco de desigualdade no desenvolvimento das
praticas sociais. A terra e a mata sdo condicBes do viver de homens e mulheres
ribeirinhos espacos de trabalho, de moradia, de convivéncia social. O rio e a mata
sdo ainda ambientes de encantamentos, lendas, mitos e imaginarios culturais e
simbdlicos. Entrelagam-se multiplos saberes e multiplos processos de trabalhos,
caracterizando a diversidade e a multiculturalidade amazonica (SIMOES, et al,
2009, p. 4, negritos meu).

A vida na comunidade Santa Maria tem uma ligacdo visceral com a 4&gua. A maioria dos
momentos e das aces concretas do cotidiano dos ribeirinhos é determinada pelo movimento
das marés (que regula seus horérios e comportamentos), pelas representagdes que compdem seu
imaginario cultural. E nesse vaivém que acontecem a reproducdo da vida social e da

experiéncia cultural plural desses sujeitos.*

4 Ver a citacdo de Cruz, 2008, p, 52 deste trabalho.
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O rio é um elemento de didlogo com a natureza, € onde o ribeirinho exerce também sua
luta pela vida utilizando-se de saberes, “manhas™® e artimanhas. E como diz Loureiro (1995),
“o0 rio esta em tudo”.® Os ribeirinhos, como integrantes desse universo de diversidades, também
conduzem suas vidas permeadas pelas relacdes estabelecidas com a cultura dessa regido sem
deixar de se correlacionarem com a cultura de outros espacgos. O rio, de certo modo, dita o
tempo da pesca, da viagem, das atividades madeireiras, do passeio, de muitas outras agoes
desses sujeitos

E importante lembrar que apesar da forte presenca na regio e na vida de suas
populacbes a agua/o rio € um espaco de mediagdo cultural o qual ndo detém poder absoluto e
suficiente para determinar todo o comportamento do ribeirinho, pelo contrério, eles sofrem
também intervencBes e mudancas pela acdo humana.

Mas, afinal, como o curriculo em a¢édo da escola Santa Maria tem se relacionado com
0s saberes culturais de ribeirinhos? Para tentar responder ao problema central desta pesquisa
recorri aos cadernos de alunos e livros didaticos utilizados pela escola onde encontrei indicios
dessa relacdo sobre as quais me detenho daqui por diante neste texto.

O rio, como um espaco de referéncia identitaria das populacGes amazénicas, foi assunto
de uma das aulas desenvolvidas na escola em tela. Tendo com referéncia a Figura 1, percebe-
se que existem poucas informagdes sobre o rio ou foi pouco explorado o0 assunto, mas por outro
lado deixa implicita certa aproximacao com a realidade do meio onde esta inserida a unidade

escolar.

% No sentido de ardil, astucia.
& Ver citacdo de Loureiro, 1995, p, 65 deste trabalho.
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Figura 1 — Fragmento de caderno sobre assunto “O rio”.
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O conteido desse assunto mostra 0 rio como a morada dos peixes e espago por onde se
viaja na comunidade. Sdo dois fatores que fazem parte do contexto imediato dos estudantes e
demais ribeirinhos, pois, apesar da depredacdo de muitos rios e igarapés no municipio de
Breves, eles ndo deixaram de ser o habitat natural de muitas espécies as quais servem de
alimentacdo nao apenas para quem reside as margens dos rios como também aos moradores da
cidade.

Interrogado sobre a relacdo do curriculo utilizado em sala de aula com os saberes
culturais da comunidade, o professor Francisco de Assis, gesticulando como se estivesse
ministrando uma aula declara: “muitas vezes o aluno ja tem conhecimento [...] que faz com que
a gente use a criatividade, fazer uma troca. Todos (os alunos) tém saberes”. Com gestos e
sorrisos, continua: “por exemplo, Intel” — substantivo proprio, lata — substantivo comum”.

Inegavelmente os estudantes, (ribeirinhos e filhos de ribeirinhos) detém muitos saberes

relacionados as aguas com o0s quais € possivel estabelecer um didlogo interessante. A esse

" Intel é uma sigla (IndUstria Tel-aviv) de uma madeireira que fica no rio Parauau, préximo a comunidade Santa
Maria.
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respeito Freire (1996) aponta como um dos saberes necessarios a pratica educativa, exatamente,
respeitar os saberes com os quais os educandos chegam a escola; o qual, contudo, deve
acontecer sem negligenciar conteudos e sem perder a rigorosidade, ajudando o educando a
superar 0 que o préprio Freire chama de saber ingénuo por uma curiosidade epistemologica.

Em caréter sugestivo Freire questiona que, entre outras questdes, se poderia aproveitar
a experiéncia dos proprios alunos que vivem em areas da cidade desassistidas pelo poder
publico para discutir, questdes como de poluicdo dos riachos e dos corregos, os lixdes e 0s
riscos que esses oferecem a satde das gentes, dizendo “por que nao estabelecer uma
‘intimidade’ entre saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles
tém como individuos?”. (FREIRE, 1996, p. 30).

Embora essas questbes exemplificadoras tenham como espaco o ambiente urbano (a
cidade) € possivel, a partir delas, se pensar reflexiva e criticamente outras questdes referentes a
educacdo do campo, fugindo da pedagogia bancéria em direcdo a uma pedagogia-dialdgica.

[...] repudio a ‘pedagogia bancaria’ e proponho e defendo uma pedagogia critico-
dialégica, uma pedagogia da pergunta. A escola publica que desejo é a escola onde
tem lugar de destaque a apreensdo critica do conhecimento significativo através da
relacdo dialdgica. E a escola que estimula o aluno a perguntar, a criticar, a criar; onde
se propBe a construgdo do conhecimento coletivo, articulando o saber popular e o

saber critico, cientifico, mediados pelas experiéncias do mundo. (FREIRE, 2001, p.
83).

Questionados sobre o contato e a importancia do rio para suas vidas os moradores
da comunidade demonstram direta ligacdo com o mesmo para as mais diferentes praticas e

momentos da vida cotidiana.

Sim. Trabalho de canoa e vai pelo rio para roga, trata (a agua) para beber, lava vasilha,
serve para molhar as plantas, pescar, para ir fazer as compras na cidade, pra trazer
madeira, palmito mandioca, banana, cana. Tudo nés precisamos do rio. Trazer o
carvdo. Nd&s precisamos do rio para pescar. Ele € importante porque a gente mora na
beira do rio, porque nés temos que fazer todos os trabalhos no rio. Por isso ele é
importante para nos ribeirinhos. (José Benedito Melo, 2010).

Dessa forma, o rio significa melhor acesso ao trabalho, fonte de alimentacgdo, rota de
escoamento da producdo. Muitas vezes o local de trabalho € distante da casa e caminhar pela
mata € mais dificil, entdo o rio ganha mais importancia ainda, como a situacdo mostrada na
Foto 10, em que dois ribeirinhos aparecem num casco transportando mandioca para produgédo

de farinha.
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Foto 10 — Ribeirinhos vindos da roga com o casco carregado de mandioca.

Fonte: Arquivo da pesquisa/2010.

Cada acao realizada envolve um conjunto de saberes que, embora ndo sejam proprios e
exclusivos, sdo necessarios e fundamentais para a vida pratica na regiao ribeirinha. Séo saberes
praticos e estruturados sob uma matriz reveladora de uma logica interessante.

Para aprender nadar as criangas passam por um processo de etapas de aprendizagem,
sem o carater obrigatorio e sistematico de uma escola. Primeiro tentam nadar agarrados aos pais
ou irmdos, depois comecam se equilibrar em cima de bdias feitas de aningas ou “bragos” de
miriti até conseguirem nadar autonomamente.

Observando a foto 11 € possivel perceber que as trés criangas que aparecem tomando
banho no rio encontram-se em “estagios” diferentes de autonomia em rela¢do a natagdo, ou
seja, enquanto uma ainda precisa agarrar-se em uma estaca e duas boias de aninga para boiar
no rio, outra ja consegue distanciar-se da margem com auxilio da bdia e outra nada sozinha sem
auxilio da boia.

Foto 11 — Criangas ribeirinhas se experimentando sobre bdias de aninga.

Fonte: Arquivo da pesquisa/2011

Esses saberes sdo adquiridos no dia-a-dia, em contato com 0s pais, com outras pessoas
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adultas e, principalmente com irmaos e outros coleguinhas da comunidade se experimentando
pouco a pouco, sustentando-se em troncos de &rvores, no proprio casco, sobre as costas de
outras pessoas, ficando de pé nas partes mais rasas do rio até conseguir a habilidade necessaria
para nadar sozinho.

Recorrendo a citagdo de Simdes (2009) ja registrada na péagina 102 deste trabalho, “o
rio é [...] o meio de transporte”, assunto trabalhado em sala de aula que em conformidade com
0 que mostra a figura 2, tem diferentes utilidades e pertinéncia direta com o contexto da
comunidade onde a escola esta localizada, afinal de contas, o transporte aquéatico é o unico tipo

utilizado pelos ribeirinhos da referida localidade.

Figura 2 — Fragmento de caderno sobre o0 assunto “Meio de Transportes”.

HISTORIA E
GEOGRAFIA

Meios de Transportes
Os transportes servem

para transportar pessoas
e mercadorias de um lugar

para outro.

Veja:

- Terrestre: carro,
bicicleta, cavalo,
moto, etc.

- Aquatico: barco,
canoa, navio, etc

- Aéreo: aviao,

helicoptero, etc.

Fonte: Arquivo do estudante Oziel Melo/2010.

Barco, canoa,... Transporte aquatico, tipo que faz parte do cotidiano dos ribeirinhos da
comunidade Santa Maria. Constituem uma de suas mais fortes expressdes identitarias. Alias, é
uma especificidade ndo apenas dessa comunidade, mas de outras localidades dos Marajos.
Carmo (2010) fala em detalhes a respeito da utilizacdo de diferentes tipos de embarcacdes, com

predominio do uso de canoas a remo no contexto brevense.

As populacdes que residem na area rural, para deslocarem-se para a cidade, utilizam
embarcagdes de pequeno e médio porte, em sua maioria de propriedade privada.
Devido a dimensdo geografica do municipio ser muito extensa, ha comunidades que
chegam a viajar mais de trinta horas para chegar a cidade. As viagens mais rapidas
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sdo de voadeira, mas devido o custo de aquisicdo e manutencdo ser muito alto, fica
incompativel com a capacidade de renda desta populagédo a aquisi¢do desse meio de
transporte. Nas praticas cotidianas dos ribeirinhos, o transporte predominante ainda
sdo as canoas. (CARMO, 2010, p. 30).

O casco é utilizado de diferentes formas e em momentos diversos. Como meio de
transporte escolar, para ir ao trabalho, para pescar, fazer passeio, cagar, e outras atividades
concretas desenvolvidas pelos ribeirinhos.

Por ocasido da pesquisa de campo presenciei situagdes em que os ribeirinhos utilizaram
0 casco a remo para irem ao trabalho, a cidade, a casa do patréo, de parente ou amigo e a outros
destinos, como a que é mostrada na Foto 12 onde dois ribeirinhos aparecem indo de casco ao
trabalho, o que evita que os mesmos andem longas distancias por dentro da mata que é sempre
mais perigosa. Outra vantagem é que o ribeirinho pode encostar mais proximo do seu local de
trabalho como a roga e o forno de produzir carvéo. “Pelo mato é longe, vai pelo garapé de casco,

encosta no porto”, afirma Rosinei Castro, morador da comunidade.

Foto 12 — Ribeirinhos indo ao trabalho pelo casco.

Fonte: Arquivo da pesquisa/2010

Como fonte de alimentacédo o rio € muito freqlientado para a pratica da pesca que requer
estratégias e instrumentos especificos. Por exemplo, para a pesca de cani¢o € preciso saber
melhor horario da maré e dispor de isca adequada, sem contar outras exigéncias que nao
aparecem em depoimentos, mas que foram observados no decorrer da pesquisa como o tamanho
do anzol para cada espécie de peixe, espessura e comprimento da linha onde se prende o anzol,
espessura e comprimento do canico, pontos do rio ou igarapé onde se vai pescar; sutileza no ato
de remar para ndo assustar o peixe entre outros. Do contrario a acdo tem grande chance de

fracassar.
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Maio até o fim de agosto € o periodo do peixe. Melhor maré para colocar pari é quando
a dgua ta preamar, das 8 as 11 por causa da despesca ndo da a noite. A espera é de seis
horas de tempo (explica). A tapagem com pari na preamar é por causa que 0S peixes
estdo para dentro do igarapé. Para pesca do canico o horario é na baixa-mar, maré
baixa. A melhor isca é o camardo e isca do outro peixe para pescar piranha, por
exemplo, peixes maiores como a pirarara. (José Benedito Melo, 2010).

No relato acima percebe-se que para a captura do peixe Sao necessarias varias estratégias
como assentar o pari no dia em que a preamar ocorre das 8 as 11hs da manhd, pois como leva
um tempo de seis horas de espera até a maré baixar (baixa-mar) para se juntar os peixes, se 0
pari for posto ap6s o horério citado a despesca tera que ser a noite, ou seja, hum horario de
maior dificuldade e riscos para se coletar 0s peixes.

De maré baixa é o melhor horario para a pesca porque 0s peixes vém mais para as
margens dos rios e igarapés e ficam por entre os troncos de arvores, arbustos, troncos velhos de
arvores, debaixo de casqueiros, rampas, capins, barranco. Os peixes geralmente estdo a procura
de alimento como camardo, peixinhos, insetos o que facilita a sua captura por parte dos
ribeirinhos que utilizam no anzol a isca que 0s peixes gostam de comer.

Analisando a Foto 13 é possivel observar que o ribeirinho esta pescando de canico as
margens de um rio, na maré baixa, colocando o anzol no tronco das aningas onde a 4gua é mais
escura e os peixes costumam ficar. O casco é mantido distante da margem o suficiente para
possibilitar um movimento sem embaragos no momento de capturar um peixe e também para

nao tocar os arbustos e assusta-los.

~Foto 13 — Ribeirinho pescando de canico.
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Fonte: Arquivo da pesquisa/2010.

O rio inscreve-se na vida dos ribeirinhos com sentidos e significados sempre alargados,
seja como espaco de lazer, de relacGes comerciais, de acesso ao trabalho, de busca de alimento
como a caga com o uso de casco, preferida por muitos moradores da comunidade estudada. A

esse respeito José Benedito Melo declara: “Gosto de cagar, mas pelo casco a noite. Quando a
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agua comeca a encher 5 ou 6 horas da tarde fica bom porque a caca vem a beira. Com a dgua
muito grande a caca ndo anda na beira”.

Esse relato mostra 0 quanto os saberes das aguas estdo presentes no cotidiano de
ribeirinhos. Outros relatos revelam mais conhecimentos a respeito de animais e de seus
respectivos comportamentos que exige também do homem bastante atengdo. “O tatu anda e
arrasta o rabo e faz mais barulho. O veado pisa mais compassado, lento e pesado e a paca é
muito silenciosa. Se ndo tiver atento perde”.(Josimax Silva, 2010). O rio, como espaco
simbolico, é a matriz do imaginario, dele emanam as crencas, lendas, mitos ligados a floresta e
ao misterioso universo das aguas (CRUZ, 2008)

Embora ndo mais tdo fortes como ja foi, por conta da forte influéncia da doutrina crista
evangélica na regiao, o rio e a mata ainda sdo ambientes de encantamentos, lendas, mitos e
imaginarios culturais e simbdlicos, assim foi possivel o registro de relatos que evidenciam
historias orais sobre fendmenos misteriosos. Neisiane com uma expressdo de perplexidade e

como que assustada, revela:

Dizem que tem um forno de dinheiro. O forno pega na linha de pesca, aparece uma
corrente brilhosa, mas as pessoas ndo tem coragem de pegar. A maméde ja viu o
zolhudo, (aponta para sua mée) cachorro branco que aparece na terra alta (um sitio de
castanheiras). O olho dele é igual uma lanterna. (Naize Melo, 2010).

Descascando mandioca e com um tom de quem queria dar veracidade ao que disse sua
filha Naize Melo, dona Maria de Nazaré relata:
Deram dinheiro pra minha cunhada, mas o homem disse que era pra ela ir sé elae o
marido dela. Ele ja tinha tirado todas as marcas, o forno ja tava de fora, 5 da manha,
mas quando ele tava cavando a sogra dele apareceu e perguntou se faltava muito, ai
virou s6 uma pedra, a terra ficou dura que nem a enxada entrava. Ai 0 marido dela
disse: - ndo tem jeito. Ai eles batizaram furando o dedo e passou o0 sangue em cima.
A noite 0 homem voltou e disse que o dinheiro era dela e que com 7 anos ela poderia

tirar, mas ela ndo quis mais. L& aparece um cachorro branco, de luar. (Maria de Nazaré
Sarmento, 2010).

E possivel perceber que ha mudancas de elementos envolvendo a histéria como do
proprio lugar onde ocorre. O forno que no primeiro relato aparece no rio, no segundo aparece
na terra. O forno que no relato de Naize Melo prende na linha, no relato de Maria de Nazaré
Sarmento é oferecido por um homem. Porém, ha em comum a presenca de um cachorro as
margens do rio. A historia ainda é marcada pela presenca de elementos proprios do espaco onde
ela “acontece”, como a lanterna e a linha de pesca. Isso evidencia que o ser humano nao apenas
cria ou reproduz a cultura, mas também a recria.

Os saberes desse universo cultural espraiam-se em outras dimensées como 0s Saberes

da Terra a ser tratado no topico a seguir.
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2.2. Saberes da Terra

A terra é um dos mais fortes ambientes de condi¢Ges do viver de homens e mulheres
ribeirinhos. E espaco de trabalho, de moradia, de convivéncia social, cuja importancia se revela
em diversos aspectos de seus modos de vida. Nas palavras de José Benedito Melo, serve “para
noés plantar para tirar o alimento dela”.

Ao contrario do que possa se imaginar, as populacdes ribeirinhas trabalham bastante
organizadas, geralmente sob as orientacdes dos mais idosos, de forma que as atividades sejam
executadas conforme a idade ou capacidade fisica e como forma de aprendizagem de
transmissao de saberes dos adultos as criangas ou jovens. Em depoimento a respeito o José
Benedito Melo diz “reuni filhos e esposa e vamos para o ro¢ado. A esposa planta, filhos
capinam e plantam também, eles rocam e derrubam. Na colheita todos trabalham, faz 0 mesmo
trabalho”.

Cada um tem uma fun¢do. Os mais criangas, menores, ajudam na capina, descascam
mandioca, encoivaram a roca, arrancar e carregar a mandioca, buscar de casco. Os
mais velhos plantar, rocar, derrubar. Os mais criangas ndo sabem plantar porque a
haste da maniva se colocar com o olho para baixo ndo nasce, tem que saber colocar
com o olho para cima. Para fazer a farinha 0s meninos coam a massa, pde no forno,
para secar ja ddo conta de mexer. Tem um que trata o fogo. O fogo é lento para
escaldar (a farinha) e para secar também pra ndo queimar. (Maria de Nazaré Sarmento,
2010).

Corroborando esse depoimento, a Foto 14 apresenta dois filhos de ribeirinhos, no
processo de torrefacdo da farinha. Ressalte-se que anteriormente outras pessoas (ver Foto 10)
colheram e descascaram a mandioca, ficando pronta para sevar, prensar e torrar. Complemente-
se que esse processo ndo é tao simples assim; é preciso saber o tipo de lenha adequada para o
fogo, que também precisa ser controlado de acordo com o tempo de torrefacao.

Foto 14 — Ribeirinhos torrando farinha de mandioca.

Fonte: Arquivo da pesquisa/2010.
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Na comunidade Santa Maria os moradores costumam trabalhar em coletividade, através
do sistema de convidado®. “Aqui nos sé trabalhamos juntos, um ajuda o outro, porque tem
atividade que s6 um ndo da conta de fazer como serrar madeira, derrubar roca, por exemplo”.
(Naize Melo, 2010). Esse relato mostra que embora em tempos de dilaceracdo de atividades
coletivas por conta do capitalismo selvagem, h& espagos nos quais ainda se trabalha em
comunidade.

O trabalho com a terra exige também saberes do tempo como para a pratica do plantio.
Por exemplo, “para a planta da mandioca o melhor periodo é de maio a dezembro. Para rocar,
derrubar e plantar, no verdo”. (José Benedito Melo, 2010). Rosinei Castro é mais especifico e
diz: “Agosto para queimar. Roga espera um més, se for de mata. Se for de capoeira 15 dias e
queima”. Em ambos os relatos ha evidéncias de um conjunto de saberes relacionados ao
trabalho com a terra. Além do més adequado ha um tempo de espera 0 que muda dependendo
do tipo de floresta no qual foi construida, se mata ou capoeira.

Assim como em relacdo a &gua e a mata, a terra inscreve-se no cenario ribeirinho como
fonte emanante de alimento, de cura, de mistérios e outros mais. Em seus discursos e relatos os
moradores evidenciam como esses elementos estdo presentes em seus cotidianos. Expressando
alegria em falar da utilidade da terra, José Benedito Melo afirma que a terra serve para “plantar
mandioca, anand, cana, cara, coco, limao, pimenta, cebola, tomate, arroz e milho”. Da mandioca
fazem a farinha, extraem a tapioca (com a qual fazem o beiju, a farinha-de-tapioca e o tacaca),
tiram o tucupi e outros derivados que compdem varios pratos da culinaria da comunidade. A
tapioca e seus derivados tém grande importancia alimentar para os ribeirinhos, pois € um dos
principais componentes no café da manha.

E importante dizer que todos esses produtos extrapolam os limites da comunidade e sdo
comercializados no espaco urbano, constituindo-se também como fonte de renda aos
ribeirinhos.

A terra é também uma grande fonte natural de onde os ribeirinhos retiram a matéria-
prima para a producdo de remédios caseiros. Embora tenham ocorrido profundas mudancgas no
comportamento do ribeirinho em relacdo a cura e a utilizacdo de remédio a partir de ervas ou
plantas naturais, em relato de Naize Melo que, dependendo da gravidade da situacdo, ainda se

recorre a remédios caseiros. “Quando ndo ¢ doenca muito grave s6 remédio mesmo por aqui,

8 Um ou mais dias nos quais varias pessoas trabalham para um morador da comunidade em atividades
como derrubar ou colher roga, tirar madeira, serrar madeira, etc. Nesse dia (ou dias) cada um leva seu
instrumento de trabalho e o que tiver de comida, € dividido com todos.
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quando é malaria o papai leva para Breves. Para febre o0 poncho do liméo. Pega a casca do liméo
ferve, coloca a pilula dentro e bebe” (Naize Melo, 2010). Este relato mostra que o ribeirinho
além de fazer uso de remédios industrializados, sabe 0 momento em que deve recorrer a outros
recursos.

Como é proprio da natureza cultural, muitas mudancas tem ocorrido no &mbito dos
modos de vida e de comportamento das populagdes ribeirinhas. Por exemplo, de acordo com o
depoimento de outros moradores da comunidade, o remédio caseiro estd em processo de

substituicdo por remédios farmacéuticos e, assim, deixando de ser utilizado.

Agora é mais na farmécia. Diante era febre braba, a gente fazia folha de Quina com
casca de Carapana. O banho e o cha. A pessoa ficava boa. Agora corre s pra farmacia.
Agora o pessoal ja ndo acredita mais. Pessoal nem ligam mais, até esquecem.

Um dia desses eu estava com cheiura no estdmago. Tudo que eu comia fazia mal, ai
a Naza me ensinou; trouxe a folha do elixir paregdrico. Eu tomei trés vezes. Fiquei
boa, ndo senti mais nada. (Maria Prata, 2010).

Foto 15 — Planta Elixir paregdrico.

Fonte: Arquivo da pesquisa/2010.

Em muitos casos o uso de remédios caseiros continua, porém interpenetrado pela crenca
na intervencao divina ou, como revela a citacdo acima, muitas vezes ndo se recorre mais a esses
remédios pela falta de crenca ou esquecimento mesmo.

S6 com oragdo. Pra nds é o melhor remédio. Quando € gripe usa um xarope. Xarope
de liméo, mel de abelha e azeite. Ferve a casaca do limdo com calda de agucar, alho,

mel, abaixa. Fica grosso. Quando esfriar a gente vai tomando de pouquinho (Maria de
Nazaré Sarmento, 2010).

Para golpe sumo de palmito do acai para parar o sangue ou palmito de bananeira, fora
isso sO na cidade. Oleo do pracaxi para expila, azeite de andiroba. (Rosinei Castro,
2010)

O primeiro relato mostra, mais uma vez, a influéncia da matriz doutrinaria evangélica
presente nos modos de vida das pessoas dessa comunidade
Essas mudancas ocorridas na comunidade interferem em outros comportamentos ou

costumes relacionados, por exemplo, as mulheres no pds-parto. De acordo com o que dizem
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mulheres mais idosas da comunidade, no passado existia todo um cuidado com a mulher quando
dava luz a um filho como esteira para pisar, a fim de evitar determinados tipos de problemas
que poderia afeta-la caso a mesma pisasse no chéo frio. Nas palavras de dona Maria Prata “ta

mudando tudo”.

Esteira era para botar debaixo da rede quando a mulher tinha filho porque de manha
a gente ndo pisava no frio. A esteira é quente. Agora ninguém faz, ndo vejo ninguém
fazer. Também a mulher s6 tem quase filho no hospital. T4 mudando tudinho (Maria
Prata, 2010).

Percebe-se, dessa forma, uma vasta riqueza de saberes expressos em relatos, imagens,
praticas cotidianas de um modo geral, porém existe outros saberes como, por exemplo, 0s

saberes da mata sobre os quais falarei na seqtiéncia deste texto.

2.3. Saberes da Mata

N&o sdo apenas 0s rios e a terra 0s ambientes de condicGes e espacgos de trabalho, de
moradia, de convivéncia social aos ribeirinhos e ribeirinhas. No imaginario dos ribeirinhos da
comunidade Santa Maria, a mata representa um universo de significados relacionados a
producdo da vida material — fonte de alimento, por exemplo. Questionado a respeito da
importancia desse ambiente José Benedito Melo responde: “porque ela é uma reserva de cria.
A mata se a gente n&o destruir ela cria muitas coisas, muitos animais, protege o homem do sol,
quentura”.

Embora nem tenha tanta clareza e consciéncia das questdes ambientais que assolam o
mundo de hoje e que tomam espaco em diferentes discussdes, o relato de seu José Benedito
Melo, revela sua visdo sobre a mata, o cuidado que se deve ter com a mesma, que serve também
como protetora do homem.

Como espaco onde também se pode ir a busca de alimento, a mata requer determinadas
habilidades e conhecimentos e os ribeirinhos costumam conhecer bem os “atalhos” desse
espaco. Para captura de animais, por exemplo, “tem que sair bem cedo do dia, porque os bichos
acabaram de entrar nos buracos e a catinga ainda esta forte pro cachorro achar a caga”. (José
Benedito Melo, 2010). Usam-se outros meios como a espera no local aonde os animais vao se
alimentar a noite e a utilizacdo de balador: “arma o balador qualquer horario, no caminho da
caca, avisa o pessoal pra ndo passar por la. Pro veado a carga do cartucho € maior e mais alta a
armadilha”. (Josimax Silva, 2010).

Nas atividades solicitadas apos o assunto “os alimentos”, em uma das questdes pede-se
para o educando citar alimentos animais. A resposta foi “pato, veado, tatu [...] acai, agua,

abacaxi, abil”.
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Figura 3 — Fragmento de caderno sobre o assunto “Os alimentos”.
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Fonte: Arquivo do estudante Adeilson Sarmento/2010

A resposta, simples e direta, mostra como elementos do universo cultural dos ribeirinhos
se fazem presente no curriculo em acdo da escola, ou seja, ao responder pato, veado e tatu, acai,
abacaxi, abil, o educando esta revelando tipos de alimentos que fazem parte de seu cotidiano.
N&o tenho duvidas de que a resposta a essa pergunta emitida por estudantes de uma escola no
centro de uma capital, revelaria outros tipos de alimentos, que fazem parte de seu mundo.

E na mata que os ribeirinhos vé&o buscar a matéria-prima para a producao de tecidos que
também fazem parte de suas identidades culturais como os tecidos de tala de palmeiras como o
miriti e 0 aruma que, juntamente com o cipé Acu e o timboi sdo usados no tecido de paneiros,
tolda, cestas, os quais além de apresentarem uma beleza estética e artistica muito apreciavel,
também sdo utilizados para armazenar e ou transportar produtos como a mandioca em raiz, a
farinha de mandioca, frutos como o acai, miriti, bacaba, peixes, carne de caca, para guardar
roupas, plantar pequenas plantas entre tantas outras utilidades. A palmeira do miriti serve para
fabricacéo de bdias e jangadas e o seu fruto serve como alimento. “O miriti tem muita serventia,
da pra fazer muitas coisas. Do brago a gente faz boia (de emboiar mamadeira), faz gaiola, da
tala a gente faz tolda, esteira, paneiro. O fruto a gente come”. (José Benedito Melo, 2010)

A mata constitui-se fonte de matéria-prima para a producdo de um dos produtos mais
conhecidos no municipio, o carvao. Existem pelo menos trés modos de producédo do carvdo, um
no qual se utiliza tambor vazio de combustivel (6leo diesel), outro chamado de caieira e outro

que utiliza o forno, mais usado na comunidade.

Para se fazer carvdo no tambor, pde-se 0 mesmo deitado no ch&o e enche de lenha do
mesmo comprimento do camburdo. Em seguida toca fogo na lenha, espera arder e em
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seguida coloca o tambor de boca para baixo. O tambor é perfurado no fundo, que vai
ficar para cima, e no lado, rente a terra. Deixa arder por um espaco de uma hora,
aproximadamente, até gerar uma fumaca azul, sinal de que estd pronto para abafar,
tampando-se primeiro o suspiro de baixo em seguida o de cima, pois do contrario ndo
se conseguird tampar porque a pressdo é muito grande. Para retirar o carvao vira-se o
tambor de volta depois de algumas horas. Na caieira é diferente, cava um buraco na
terra, ndo muito fundo, em seguida enche-o de madeira e toca fogo de um dos lados.
Conforme a madeira for ardendo vai se cobrindo com terra até chegar ha outra ponta.
Em seguida abafa tudo, jogando terra sem deixar nada folgando, pois sendo a madeira
vira cinza. Espera-se trés dias para tirar o carvao. Ja no forno, cava um buraco na terra,
do tamanho que quiser; 0 nosso mede de 3 a 4m de comprimento, 80cm de
profundidade e 70cm de largura. Enche-o de madeira®, que deve ter passado uns 15
dias secando, para dar uma produgdo melhor, mais producéo e o carvao mais graddo.
Estando a madeira dentro do formo, joga-se a terra de volta, bate até ficar bem firme,
deixando uma valeta numa das extremidades por onde se ateara o fogo, e um suspiro
na outra extremidade para saida da fumacga. Em cima mais dois suspiros. Da primeira
vez que usa o forno, se espera mais 15 dias para secar o barro sobre o forno para em
seguida tocar fogo até perceber que o fogo pegou em toda a madeira, que se percebe
pela pressdo da fumaga que fica muito forte, grossa. Em seguida tapa o suspiro da
terra (boca onde se toca o fogo), quando o fogo passar no 1° suspiro da tolda se tapa,
a mesma coisa com o segundo, em ultimo se tapa o outro suspiro da terra, da outra
ponta, sem deixar nada escapando. JA comeca o banho®, cerca de quatro banhos
seguidos por dia, até perceber que o fogo se apagou continuando até o forno ficar frio.
Se abrir o forno ainda quente e tentar esfria-lo com &gua, além da temperatura muito
alta, o carvao ira se quebrar e ficara mitdo e dificil para vender (José Benedito Melo,
2010).

Atreita aos fendbmenos de seu contexto sdcio-historico, geogréafico e cultural, a escola,
acaba refletindo, em certa medida, elementos dos modos de vida e da cultura do “espago” onde
se encontra; ¢ o que se pode ver, por exemplo, no assunto “O carvao”, trabalhado na disciplina
Histdria e Geografia. (Ver. Figura 4), o qual informa ser um produto de venda feito de madeira.

Figura 4 — Fragmento de caderno sobre o assunto “O carvao”.

i adcr e € Fltigaa $ho- Histéria e Geografia
O cen nab
(9. Lot roc O carvéo
LA 24N e A (1 o
Ao ulan dg— O O carvéo é um produto de venda
AL LN g do nosso rio.
O cowvige < jeat O carvao e feito de madeira.
A AaL A Pasto~ i
” Leia:
b Lt ~
O oA\ ac® 4

i A S d L O carvao é feito no forno.

i e TR O carvdo é para cozinhar o
‘ z 3 ¢ P »

O e vBO /(c c' = feifao,

Lajinafpeas O % EAgf Oy O carvio é preto

(0 CO A o ‘ 21 Lo~

Fonte: Arquivo do estudante Daniel Melo/2010

9 Madeiras Anani, quaruba, cariperana, virola, macucu, lacre, ndo sdo adequados para a producdo do carvdo, pois
gueima e vira cinza e queima até os demais. As madeiras apropriadas sao: buiugU, taxi, cupiuba, agilim, pacapua,
inga-xixica, andiroba, mututi.

10 Barro com agua para tapar as possiveis rachaduras, a fim de que evite escapamento. E uma forma de engrossar
a tolda do forno para ser utilizado por mais tempo. N&o se pode jogar apenas agua, pois ndo ira vedar as rachaduras
e ainda deixa a tolda como um pé ocasionando a queda do forno. Por isso o forno é coberto com uma estrutura de
madeira e palha.
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O tamanho da frase (“¢ feito de madeira”) é inversamente proporcional aos impactos
que a derrubada de arvores causa a0 meio ambiente. Vem a lume um problema latente e um
dos mais criticos do seculo XXI, a questdo ambiental. Embora sejamos tentados a pensar que a
derrubada de arvores para a producao de carvao na comunidade (e na regido) seja insignificante
e sem conseqiiéncias ao meio ambiente, esse pensamento é de certa forma equivocado, uma vez
que ndo se pode olhar o fendbmeno como algo isolado de um contexto maior, global. O préprio
conhecimento de um mundo é uma questdo ndo apenas intelectual, mas vital também. Um dos
problemas universais de todo cidaddo do novo milénio discutido por Morin (2006) é exatamente
“como perceber e conhecer o contexto, 0 global (a relagdo todo/partes)” (p. 35). O
conhecimento das informacBes ou dos dados é insuficiente se tomados de forma isolada;

contextualiza-los é condicdo indispensavel para que adquiram sentido.

O planeta Terra é mais do que um contexto: é o todo a0 mesmo tempo organizador e
desorganizador de que fazemos parte. O todo tem qualidades ou propriedades que ndo
sdo encontradas nas partes, se estas estiverem isoladas umas das outras, e certas
qualidades ou propriedades das partes podem ser inibidas pelas restri¢des
provenientes do todo (MORIN, 2006, p, 37).

Diante desse pensamento 0 modo como os ribeirinhos da comunidade Santa Maria se
relacionam com a natureza, como a derrubada de arvores, ndo esté isolado do contexto global,
das questBes ambientais que hoje preocupam o mundo e a escola precisa se envolver de outra
forma com a problematica como algo que Ihe diz respeito, sim.

E fato que a hegemonia do conhecimento cientifico ainda ¢ real, forte e seus efeitos
estdo presentes nos curriculos efetivados em muitas escolas. Sem negar a rigorosidade e a
eficacia do conhecimento cientifico, Aranha (2006) afirma que o sucesso da ciéncia nao
justifica sua supervalorizacdo e a exclusdo de outros tipos de conhecimento, “o conhecimento
cientifico é apenas uma das maneiras de compreensao da realidade. [...] a ciéncia reduz nossa
experiéncia do mundo” (p. 19), que sdo constituidas por outras formas de compreensdo do
mesmo.

Epistemoldgica e historicamente falando a ciéncia, capitaneada pelo pensamento
europeu, foi transformada em Unica forma de conhecimento valido, impregnada do discurso de
conhecimento para o desenvolvimento tecnoldgico, mesmo que para isso viesse a romper com
“formas de conhecimento que privilegiava a busca do bem e da felicidade ou a continuidade
entre sujeito e objeto, entre natureza e cultura, entre homens e mulheres e entre seres humanos
e todas as outras criaturas” (SANTOS, 2004, p. 19). A ciéncia moderna, entdo, passa a definir

n&o soO 0 que é ciéncia, mas o que é conhecimento valido.
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Esse processo que tem suas origens no século XV1I e consuma-se no século XIX com o
que Santos (2004) chama de novo exclusivismo epistemoldgico que deu seqiiéncia a destruicao
criadora, traduzida no que o autor intitula de epistemicidio, ou seja, a morte de conhecimentos
alternativos, local, perpetrada por uma ciéncia alienigena. Essa legitimacdo epistemoldgica
sempre ocorreu do Norte para o Sul, ndo um sul geogréfico, mas socioldgico.

Ainda em relagdo a tematica do “carvdo”, dois relatos a respeito me chamaram a
atencdo, os quais apresentam possibilidade de ampliacdo da discussdo. Manoel Melo diz
“tinhamos um forno no meio de nossa roga, hoje ele esta no meio do mato, paramos de usar
porque a gente queimava lenha da roga, mas acabou e ficou longe para carregar lenha”. Outro
relato ratifica essa informagao “atras de casa tem um forno grande que era do meu sogro, mas
eu ndo uso mais porque a madeira de perto acabou e ficou muito longe para carregar” (Rosinei
Castro, 2010).

O curriculo efetivado em sala de aula na escola Santa Maria demonstra certa
proximidade com a questdo ambiental. No assunto “cuidado com os animais”, mostrado na
Figura 5, percebe-se uma preocupacdo com a protecio das plantas e dos animais. E uma
demonstracdo de que a educacdo desenvolvida na escola em tela estd, em certa medida, imersa
na cultura do meio onde esté inserida. Moreira e Candau (2005) tratam de questdes correlatas
a esse debate e, de forma mais ampliada, defendem que

A problemética das relagdes entre escola e cultura é inerente a todo processo
educativo. Ndo ha educagdo que ndo esteja imersa na cultura da humanidade e,
particularmente, do momento histérico em que se situa. A reflex&o sobre esta temética
é co-extensiva ao proprio desenvolvimento do pensamento pedagogico. N&o se pode
conceber uma experiéncia pedagdgica “desculturizada”, em que a referéncia cultural
ndo esteja presente. (2005, p. 41, grifo meu).

Dentro desse contexto é interessante recorrer as argumentacGes de Macedo (2006) que
diz ndo ver o curriculo como um cenario em que as culturas lutam por legitimidade, mas como
uma préatica cultural que envolve, ela mesma, a negociacdo de posi¢cGes ambivalentes de
controle e resisténcia. Nessa linha de pensamento o curriculo é entendido como cultura, como
lugar de enunciagdo. “O curriculo € ele mesmo um hibrido, em que as culturas negociam com-

a-diferenga” (2006, p. 105).
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Figura 5 — Fragmento de Caderno sobre o assunto “Cuidado com os Animais”.
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Fonte: Arquivo do estudante Otoniel Melo/2010

Dizer que no ambiente uma coisa depende da outra, significa falar da biodiversidade, da
necessidade do cuidado com diversidade biol6gica, com o equilibrio do ecossistema. O assunto
mostra ainda as consequiéncias de se queimar a floresta, que atinge os animais e poluem o ar.
Ainda a respeito da poluigdo, em um dos fragmentos do caderno de Otoniel Melo observa-se:
“Temos que ter cuidado com os problemas de polui¢do tanto na dgua, como no solo e no ar”.
Ao afirmar com tristeza nos olhos que “atualmente existe apenas uma espécie de macaco na
ilha, o macaco da noite também chamado de cuxi.” José Benedito Melo deixa evidente que essa
é uma questdo tdo real quanto atual.

Percebe-se que o assunto abordado pelo professor esta diretamente ligado com o
contexto dos educandos que véem desde muito cedo seus pais queimarem a mata para fazer
rogas e muitas vezes praticarem a caga predatoria ameacgando, assim, muitas espécies animais
como 0 macaco, mencionado no depoimento anteriormente citado.

O curriculo desenvolvido na escola Santa Maria, também dialoga com saberes e modos
de vida de espacos urbanos. Nos comandos de duas questdes coletadas de um livro de
matematica do 3° ano do ensino fundamental (Ver Figura 6) o carro € utilizado como exemplo
de meio de transporte. Na primeira questdo, Sandra (personagem da historia), foi da cidade de
Goiania até Palmas, e percorreu 890 quildmetros. A questdo vem acompanhada do mapa do
Brasil, com destaque para os estados de Goias e Tocantins, deduzindo, assim um auxilio visual

ao estudante. Na segunda questdo Alceu (outro personagem da historia) saiu de Lago Seco e
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parou em Lago Cheio (quildmetro 37) para descansar.
O assunto pode possibilitar um conhecimento mais amplo da sociedade brasileira,
sabendo que o Brasil € composto de varios estados, 0s quais por sua vez tém suas respectivas

capitais e realidades. Mostrar que existem outros tipos referéncias espaciais como o quilémetro.

Figura 6 — Fragmento de livro de matemética do 3° ano do ensino fundamental.

“Leia e faca 0 que se pede.

Sandra saiu da cidade de
Goiania, capital do estado de
Goias, e foi para Palmas, capital
de Tocantins. Foram 890
quilémetros viajando de carro.

Responda a questao em seu
caderno.

Alceu fez uma viagem de carro.
Ele saiu de Lago Seco e parou
em Lago Cheio (quildmetro 37)
para descansar. Continuou a
. viagem e, ao final, chegou a Mar
lescansar. Continuc Grande (quilémetro 89).

N8, A A distancia entre Lago Cheio e
Mar grande mede quantos
quilometro?”

Fonte: Arquivo da escola Santa Maria/2010.

Celeiro de viveres, a mata dispde de frutos para a alimentacdo, como o acai, que nos
Gltimos anos rompeu as fronteiras do Brasil, mas continua ocupando lugar de destaque na
alimentacdo dos ribeirinhos. O fruto pode ser encontrado tanto na mata quanto nas
proximidades das casas de palafita que compdem o espago geografico da comunidade. Para
muitos € um fruto “sagrado” sua falta representa a perda de apetite ou uma refeicdo sem graca.

Durante a pesquisa observei que todos os dias o chefe da familia, antes de sair ao
trabalho, logo alertava os filhos do horéario para tirar ou apanhar o agai. A tarde o “olha o agai”
sempre ecoava do pai ou da mde dos garotos, aos quais geralmente compete essa tarefa,
mostrada na Foto 16.



39

Foto 16 — Ribeirinho tirando acai

Fonte: Arquivo da pesquisa/2010.

Além de ocupar um lugar de grande importancia na alimentacao dos ribeirinhos, o acai
representa fonte de renda para essa populacdo, que quando néo leva até a cidade para vendé-lo,
faz outros tipos de negdcios como a troca com vendedores ambulantes que circulam no rio
levando Vérios tipos de produtos para trocar com acai, farinha, tapioca, cestas de tala, matapi e
outros, situacdo mostrada na Foto 17 onde um vendedor, pilota uma rabeta carregada de

produtos. Essa é uma pratica bem comum na comunidade.

Foto 17 — Vendedor flutuante Ievando produtos para\ venda e troca com ribeirinhos.
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Fonte: Arquivo da pesquisa/2010.

O ribeirinho, porém, ndo colhe apenas o acai da palmeira, corta o palmito, matéria prima
para a producdo de conserva. Inclusive o lider da comunidade Santa Maria possui uma
fabriqueta de conserva de palmito. Ao ser questionado em uma atividade escolar sobre quais 0s
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produtos que o Brasil exporta para outro pais, um dos educandos da escola responde, como se

pode ver na Figura 7, ser madeira e palmito.

Figura 7 — Fragmento de caderno sobre atividade de sala de aula.
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Fonte: Arquivo do estudante Adeilson Sarmento/2010.

Sabe-se que o Brasil exporta muitos outros produtos, mas a resposta do aluno nédo é
desprezivel e muito menos sem uma razdo de ser; pode ser um indicativo de uma prética que
faz parte de seu contexto social, ou seja, na comunidade Santa Maria, madeira e palmito sdo
“produtos” que realmente os alunos véem sair de sua comunidade, alids, € com o que também
se ocupam juntamente com os pais. A Foto 18 mostra filhos (alunos) de ribeirinhos ocupados
no processo de beneficiamento de palmitos de acai, onde cada um desenvolve uma tarefa que
ndo é fixa, ou seja, um arruma os palmitos sobre o trapiche, outro descasca, outro carrega até o
local de cozimento, para ser embalado em potes de vidro e em seguida ser vendido.

Foto 18 — Ribeirinhos descascando palmitos de acai para fabricacdo de conserva.

Fonte: Arquivo da pesquisa/2010.

Embora se saiba que o Brasil exporta muitos outros produtos, a resposta (considerada
correta pelo professor) deixa mostra que a resposta do educando traz em si muito de seu

contexto socio, histérico e cultural.
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Diante do que foi apresentado percebe-se que para sua producdo de vida o ribeirinho
recorre & natureza, mais especificamente as aguas, a terra e a mata, movimentando para cada
acao um conjunto de estratégias, experiéncias, sutilezas, ou seja, de saberes culturais.

Desenvolver a presente pesquisa na comunidade Santa Maria, foi como dizem Oliveira
e Santos (2007).

[...] confrontar-se com a diversidade, com diferentes condi¢Bes de vida locais, de
saberes, de valores, de praticas sociais e educativas, bem como de uma variedade de
sujeitos (...) de diferentes matrizes étnicas e religiosas, com diversos valores e modos
de vida, em interagdo com a biodiversidade dos ecossistemas aquaticos e terrestres da
Amazénia. (p, 2).

Como jé foi assinalado neste trabalho, esse universo cultural ndo puro, no sentido de ser
unico, exclusivo, impermeavel a outras culturas, principalmente em tempos de globalizacdo que
permite ao ribeirinho de lugares mais distantes saber dos Gltimos acontecimentos ao redor do
mundo, pois sua parabolica imponente lhe da essa possibilidade. Embora ndo se trate de uma
questdo fundamentalmente cultural, porém muito mais ideoldgica, residéncias como a mostrada
na Foto 19, pode até ndo possuir um banheiro adequadamente construido, mas tem instalada

uma parabdlica.

Foto 19 — Casa de ribeirinho com parabolica.

Fonte: Arquivo da pesquisa/2010.

E por esse meio também que “aprende” com a midia o que devem vestir, o Shampoo que
deve usar, o ultimo lancamento de celular mais avancado. E importante lembrar que nem
sempre a relacdo € de pura reproducdo, ha sempre espago e atitudes de rompimento, de
autonomia.

Na comunidade Santa Maria o uso de determinados instrumentos ha tempos atras muito

utilizados, foram substituidos por outras técnicas ou sdo pouco utilizados. Nesse sentido dona
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Maria Prata diz “a minha filha faz tipiti, s6 que ninguém encomendou mais”, pois o tipiti que
era muito utilizado para espremer a massa da mandioca, hoje ndo € mais, deu lugar a prensa e
isso ocasionou a diminuicéo da procura pelo tipiti.

Outra mudanca observada durante a pesquisa de campo e que esta atrelada a essas
mudancas cultural diz respeito ao processo de moagem da mandioca. Até algum tempo atras
esse processo era feito por meio da roda manual, com o uso da forga humana, porém esse
recurso esta ficando cada vez mais raro na comunidade. Atualmente, como mostra a Foto 20,
utiliza-se muito mais o motor acoplado a tarisca, pois trazem algumas vantagem ao ribeirinho
como a dispensa da for¢ca humana, mais rapidez no processo de sevagem e conseqiientemente
nas demais etapas da producdo da farinha de mandioca.

Foto 20 — Motor acoplado a tarisca para moer mandioca.

Fonte: Arquivo da pesquisa/2010

Ainda nessa direcdo, o ribeirinho ndo é aquele que se alimenta apenas de caca, de peixe,
isolado em sua palafita as margens de um rio ou igarapé. Ele é sim o individuo que faz compras
na cidade, se alimenta também com produtos industrializados, faz negécios, sabe das noticias
do Brasil e do mundo, que dispde de tecnologias como a televisdo, celular, radio, DVD e outros.

A escola ndo pode seguir seu percurso e deixar de lado toda essa diversidade cultural,
0s modos de vida de ribeirinhos, mas dialogar sempre com eles, relacionar em seu curriculo,
explorar possibilidades a partir do contexto dos educandos. Nas argumentacgdes desenvolvidas
sobre a educagdo do campo Caldart (2004) diz ser preciso “refletir sobre como se ajuda a
construir desde a infancia uma visdo de mundo critica e historica” (p. 41). Desde a infancia
atinge os educandos das séries iniciais do ensino fundamental, a capacidade dos quais muitas
vezes se despreza em decorréncia do pensamento de que apenas num curso superior ou numa

pos-graduacéo sera possivel um trabalho de construcéo da consciéncia do individuo.
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Sob os principios do didlogo, de que fala Freire (1987) ndo existe apenas um emissor e
0s receptores, mas troca, comunicagdo, é 0 avesso do monologo, pois este “¢ a negagdo do
homem ¢ fechamento da consciéncia, uma vez que consciéncia ¢ abertura”. (FREIRE, 1987, p.
8). No didlogo ninguém é absoluta, os dialogantes admiram um mesmo mundo “o dialogo nio
é um produto histérico, € a propria historicizacdo.” (p. 94). Uma pedagogia da pergunta trabalha
sempre no sentido de provocar a curiosidade do educando; é um convite a uma leitura mais
ampla e real de seu mundo, de sua comunidade, de si mesmo como ser, individuo cidadao.

Aliés, para esse autor, a dialogicidade comeca antes do encontro educador-educando,
quando o educando se pergunta em torno do que vai dialogar com os educandos, ou seja, ja é a
inquietacdo em torno do contetdo programaético da educacdo. (FREIRE, 1987) que nédo é
imposicdo ou informacdes a serem depositadas nos educandos, mas a revolugdo organizada,
sistematizada e acrescentada ao povo, daqueles elementos que este Ihe entregou de forma
desestruturada.

A implementagdo de um curriculo articulado com os saberes culturais de ribeirinhos
pode ser muito interessante no processo de alfabetizacdo ou ensino/aprendizagem de um modo
geral, como condicdo fundamental para a leitura de mundo. Para Freire (1988) o ato de ler

envolve compreensdo critica e

[...] ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita,
mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede
a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele. (FREIRE, 1988, p. 11).

Nessa direcdo, referindo-se a escola do campo, Arroyo e Fernandes (1999) defendem
que “a escola tem que ser mais rica, tem que incorporar o saber, a cultura, o conhecimento
socialmente construido” (p. 25) alertando para o cuidado de que nem todos os saberes sociais
estdo no saber escolar e ha muitos saberes que so intteis. E preciso ainda cuidado para que o
curriculo ndo se resuma ao conjunto de saberes utilitarios, basicos para a vida no campo, para

sobreviver, nem para se adaptar as novas tecnologias.

Um projeto para a educacéo basica do campo

[...] tem que incorporar uma visdo mais ampla, uma visdo mais digna do campo, o que
sera possivel se situamos a educagdo, o conhecimento, a ciéncia, a tecnologia, a
cultura como direitos e as criangas e jovens, os homens e mulheres do campo como
sujeitos desses direitos.

Partindo dessa visdo teremos que responder a questdes concretas e incorporar no
curriculo do campo os saberes que preparam para a producdo e o trabalho, os saberes
que preparam para emancipacdo, para a justica, os saberes que preparam para a
realizacdo plena do ser humano como humano (ARROYO & FERNANDES, 1999, p.
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26).

Ao falar da importancia do ato de ler e de como a mesma veio ocorrendo em sua
experiéncia existencial, Freire (1988) em um exercicio de releitura de momentos fundamentais
de sua prética guardados na memoria, vé a casa humilde em que nasceu, no Recife, rodeada de
arvores com a qual tinha uma grande intimidade, as avencas do sitio, o quintal amplo, que
constituiram seu primeiro mundo de suas primeiras leituras que se encarnavam em objetos,
sinais, canto dos péssaros, nas cores das frutas e assim sucessivamente. Desse mundo faziam
parte os animais, a linguagem dos mais velhos. Esse processo antecedeu a escolarizacao, tanto
que ao chegar a escola Freire ja estava alfabetizado, o que ocorreu no chdo do quintal de sua
casa, a sombra de mangueiras, com palavras de seu mundo e ndo do mundo maior de seus pais.

Sabe-se, porém que situacdes como a que ocorreu com Freire em relagdo ao seu processo
de alfabetizagdo, mediatizada pelo seu mundo, pela palavra-mundo, ndo sdo comuns, ou seja, a
educacdo institucionalizada nem sempre dialoga com o universo de seus educandos, ficando
muitas vezes distante do mesmo. Exemplos dessa natureza sdo facilmente observados na forma
como os livros didaticos distribuidos nas escolas brasileiras relacionam saberes cientificos e

saberes culturais no processo ensino aprendizagem, assunto a ser tratado no préximo tépico.
2.4 O livro didatico e os saberes culturais de ribeirinhos.

Em se tratando de livro didatico essa historia comeca had mais de meio século com a
criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL) em 1929, embora suas primeiras acdes praticas
tenham seu comecgo apenas a partir de 1934 com a nomeacdo de Gustavo Capanema como
ministro da educac&o, no governo de Getulio Vargas. (PAIXAO, 2008).

Alias, desde que foi concebido o livro didatico foi entendido no Brasil como aquele que
nortearia uma determinada disciplina/matéria como também o trabalho do professor. De acordo
com o Decreto-lei 1006 de 30/12/1938 em seu Art. 2°,81° apresentado por Freitag (1993)
“Compéndios sdo livros didaticos que exponham total ou parcialmente a matéria das disciplinas
constantes dos programas escolares” (FREITAG, 1993, p. 12/13, grifo meu). Embora a
palavra “parcialmente” possibilite se pensar na possibilidade de outras diretrizes dos programas
escolares, essa possibilidade € muito remota. Por exemplo, com a revolucdo de 1930 e o
estabelecimento do Estado Novo houve uma necessidade de constitui¢ao de uma “consciéncia
nacional” e afirma¢do do “Estado Nacional” e, como diz Oliveira (1984) isso levou o governo
a expurgar “tudo o que ameagasse o projeto de defini¢ao da brasilidade™ (1984, p. 34). Oliveira

afirma ainda que dentro daquele contexto o livro didatico tornou-se “potencialmente um dos
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grandes veiculos de transmissao do ideario estado-novista” (id., 1984, p. 34).

Enveredando-se na contramdo de um pensamento sacramentado sobre esse instrumento
de ensino, Freitag (1993) apresenta uma conceituacdo desenvolvida por Renato Fleury o qual
diz que “o livro didatico é apenas uma sugestdo e ndo uma receita” (p. 79). Porém, dependendo
da situagédo, muitas vezes esse instrumento tem sido utilizado sim como uma receita. O trabalho
com varias séries a0 mesmo tempo e no mesmo espago, por exemplo, além de dificultar o
planejamento de atividades pedagdgicas, tem contribuido para que muitos professores que
trabalham nessas condicdes sigam apenas as indicacdes do livro didatico (HAGE, 2002), que,
assim, tem se tornado a alternativa mais utilizada para viabilizar o planejamento, sem que se
atente com clareza para as implicagdes curriculares dessa atitude, “uma vez que esses materiais
didaticos impdem um curriculo deslocado da vida e da cultura das popula¢fes do campo da
regido”. (HAGE, 2002, p. 3 e 4). As escolas multisseriadas tém seguido esse rumo. O livro
didatico tem um significado tdo grande no contexto politico-educacional brasileiro que foi
criado o Dia Nacional do Livro Didéatico: 27 de fevereiro.

Antes de prosseguir, quero fazer duas observacdes que considero importantes. A
primeira que a critica aqui desenvolvida incide muito mais no uso do que no livro didatico
propriamente dito. Até porque, a meu ver, de pouco adiantaria um livro em que apenas seus
contetdos estejam voltados para a diversidade cultural de um determinado contexto se na
execucao o professor da outro sentido ao mesmo a nao ser como pretexto para trabalhar palavras
soltas ou para “dar ligdo”. Em analise ao carater ideoldgico presente nos livros didaticos, Freitag
(1993) adverte que ndo basta apenas denuncia-los como uma visdo distorcida da realidade, mas
utiliza-los como material para melhor compreensédo dessa realidade. Para exemplificar Freitag
cita um texto trabalhado por Bonazzi & Eco (1982) o qual pode servir para mostrar as

contradi¢Ges da sociedade.

A aurora ilumina de leve a neblina mida e fria e j& a campainha toca. E 0 amigo
leiteiro que traz o leite. Corro e vou abrir a porta. Ele me cumprimenta e sorria alegre.
Tem onze anos: é pequeno, magro, esperto”. (BONAZZI & ECO,1982, p. 88 apud
FREITAG, 1993, p. 87).

A segunda observacdo é que a preocupacao primordial ndo se limita & mera selecéo de
contetdo ou ao contedo trabalhado ou que deve ser trabalhado em sala de aula, é preciso
refletir sobre a razdo de ser desses conteudos, para além de saber quais grupos se beneficiam
considero mais propicio saber quais grupos séo prejudicados pela forma como o curriculo esta
organizado (APLLE, 1982). No entanto a escolha dos contetidos de estudo e a sele¢do a serem
trabalhados ndo podem ser aleatérios.

Na escola Santa Maria, I6cus desta investigacédo, o livro didatico € bastante utilizado e



46

por isso tomei-o como objeto de analise no sentido de perceber sua possivel relagdo com o
universo cultural onde a escola esté inserida e o tipo de tratamento que tem sido dado a alguns
de seus contetidos. Nesse caso evidencia-se mais o universo cultural urbanocéntrico'! nos
conteddos abordados na maioria dos livros utilizados pela escola. Até mesmo porque sédo
elaborados a partir da visdo de outra realidade brasileira. Ndo se trata de desenvolver um
trabalho no qual o individuo tenha uma formacéo limitada ao seu mundo imediato, mas utilizar
certos assuntos como ponto de partida para a exploracdo de outros aspectos.

Diante das constatacGes decorrentes das analises e reflexdes realizadas tendo em vista o
problema e os objetivos da pesquisa e ainda com a finalidade de ultrapassar a superficialidade
de algumas questbes e curiosidades de minha parte, procurei ouvir técnicos da Secretaria de
Municipal de Educacao, o professor da escola e perscrutar pesquisas ja realizadas em outras
comunidades do municipio para ver se existiam alguma coisa que pudesse ajudar no
aprofundamento da discussdo aqui realizada. As interrogacdes tiveram como questdes
principais o planejamento, o curriculo trabalhado nas escolas do campo e a relagdo com os
saberes culturais, principalmente.

Questionado se a Semed realiza um planejamento especifico com as escolas do campo,
o professor Francisco de Assis afirma que faz, porém sobre a selecdo dos conteldos
programaticos o professor diz que “ndo ha, a Semed deixa a vontade para selecionar os
contetdos”. Duas situagdes chamaram minha ateng¢do neste caso: uma que ao responder sobre
a selecdo dos contetdos programaticos o professor deixa implicito que o que entende por
especifico € apenas 0 momento em si do planejamento, ou seja, o fato de a Secretaria reunir
apenas os professores das escolas do campo para o planejamento e deixa-los livre para escolher
0s conteudos a serem trabalhados em sala de aula. Outra situagdo € que, o “deixar a vontade”,
significa que a Semed ndo aponta deliberadamente os contetidos a serem trabalhados, porém
deixa que os professores facam a escolha a partir dos livros didaticos.

A resposta de um dos técnicos pedagogicos das escolas do campo sobre a sele¢do dos
conteudos corrobora, em alguns aspectos, o que disse o professor e contradiz, em outros, como

se depreende do relato a seguir.

Até ano passado (2009) esses contetdos eram feitos por unidades, sendo que tinha
uma colecéo de livros didaticos por série. Sendo que a dindmica seguia por série, ou
seja, um grupo de professores ficava com a 1% série, outro com a 22, outro coma 3% e
outro com a 42 serie. E ai esse grupo da 12 série ficava responsavel para montar as
unidades correspondentes aos bimestres. Sendo que as outras séries seguiam a mesma
dindmica de nivel e assim cada série ndo repetia contetidos e as mesmas ficavam em

11 N&o se trata de instituir uma cis&o entre urbano e o campo no sentido de que tudo o que é da cidade é negativo
e ndo serve para 0 campo, porém que, hitoricamente tem se pensado o campo a partir do urbano, muitas vezes sem
levar em contar suas especificidades.
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sintonia. S que este ano (2010) com a implantacéo do ensino fundamental de nove
anos o professor ficou trabalhando com dois curriculos, o de oito anos e o de nove. S6
que o contetdo do ensino fundamental de nove anos foi o professor que escolheu. A
prépria SEMED construiu uma proposta de ensino a partir de temas geradores para
serem trabalhados com os anos iniciais. (Domingos Gongalves, 2010).

Percebe-se que o planejamento e a dindmica para a organizacao curricular no municipio
de Breves ainda segue o principio e a logica de uma tradigdo historica. Percebe-se ainda que o
curriculo é concebido como sendo apenas os conteudos disciplinares; a respeito do que Moreira
(2010) afirma que entre os conceitos de curriculo desenvolvidos ao longo do tempo estdo
presentes a idéia de “lista de contetdos, disciplina, grade curricular”.!? Na concep¢do do
professor Francisco de Assis curriculo “¢ tudo aquilo que a gente adquiri numa transformagao
renovadora e consegue adaptar nessa transformagao renovadora”.

Voltando ao relato de Domingos Gongalves, percebe-se que a Secretaria de Educagéo,
de certa forma, conduz o planejamento curricular dando as diretrizes norteadoras do mesmo aos
professores do campo.

A dindmica se d& dessa forma: reuni-se as coordenacGes dos 4 distritos: sede rural,
Antonio Lemos, Curumu e Sdo Miguel. E cada coordenador contribui com o que sabe
e ao final elaboramos um plano de ensino para apresentar para a diretora de ensino e

sendo aprovado; esse plano € socializado com os professores do meio rural sempre no
inicio do ano letivo (Domingos Gongalves, 2010).

Despertou minha curiosidade investigativa saber das dificuldades enfrentadas pelo
professor referente a execucdo do plano curricular. A resposta revela nuances de um trabalho
dificil e até mesmo isolado de professores da educacdo do campo. Perguntado sobre o
acompanhamento da secretaria de educacao a resposta é direta, contristada e com o certo tom
de revolta.

Né&o faz. A Semed vem s6 deixar a merenda. Nds ja discutimos sobre isso com eles.
A coordenacdo poderia vir até conversar com 0s pais, com a comunidade. A parceria
é importante para ndo deixar os alunos faltarem. Muitas vezes o professor tem que
aconselhar até os pais. Eles (os coordenadores) ndo fazem esse acompanhamento,

mas querem 90% de aprovacdo. Teve um ano que eu fui chamado porque tinha
aprovado poucos alunos e eles queriam mais. (Francisco de Assis, 2010, grifo meu).

Quanto as dificuldades enfrentadas, o professor entrevistado ndo se refere ao trabalho
propriamente pedagdgico, diz apenas que a Unica dificuldade ¢ “que a familia ainda nao

entendeu o0 melhor para todos e por isso muitas vezes tiram seus filhos da escola para ajudar em

12 pARA. Secretaria de Estado de Educagdo. MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. Conferéncia | — Curriculo,
identidade e préaticas pedagogicas. In: Seminario internacional. Dos lugares e contextos das politicas e praticas
curriculares: a escola como espaco de construgao coletiva. Belém: 26 e 27 de abril de 2010.
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atividades da familia”.

Tendo em vista a forma como alguns conteidos que poderiam servir como meio de
proximidade com os saberes culturais da populacédo local, mas que sdo tratados e trabalhados
em sala de aula distante desses saberes e sem provocar a curiosidade epistemologica dos alunos,
interrogo-me a respeito da formacao do educando que passa por essa experiéncia de educacéo.
Em um de seus mais renomados escritos (Pedagogia do Oprimido) Freire (1987) diz que a
descoberta de que pouco sabem € o que inquieta 0s homens por saber mais e 0 reconhecimento
do seu pouco saber de si ¢ uma das razdes da procura do saber, em conseqiiéncia “se fazem
problema a eles mesmos. Indagam. Respondem, e suas respostas os levam a novas perguntas”.
(p.16). E preciso que a pratica da liberdade de que fala Freire (1987) ecoe no curriculo da
escola, para possibilitar ao educando condi¢des de, reflexivamente, “descobrir-se e conquistar-
se como sujeito de sua propria destinagao historica” (p. 5).

Ainda de acordo com Freire, a analise das rela¢des educador-educandos, na escola, seja
qual for o nivel, mais convence de que sdo relacdes fundamentalmente narradoras,
dissertadoras. Deduz-se, portanto dessa afirmacao, que ha situacdes em que alguém fala para
(e ndo com) alguém que apenas escuta, ou seja, impera, consciente ou inconscientemente, a
cultura do silenciamento, da negagéo de umas vozes e afirmacédo de outras.

O que se tem visto na maioria das vezes sdo propostas curriculares para as escolas do
campo adaptadas a partir da légica urbana. Fica a impressdo de que em se tratando de escolas
localizadas fora da cidade ndo precisa muito “luxo”, qualquer coisa serve, por isso bastam
apenas rapidas adaptacdes que o problema esta resolvido. Mas, esse € um assunto que necessita

de um aprofundamento melhor e mais pormenorizado o que serd feito a seguir.

2.5 A prética da adaptacdo curricular para a educacdo do campo

Historicamente a educagdo do campo (educacéo rural em principio) no Brasil tem sido
pensada a partir da logica urbana, com raras excegdes, é claro. Para ser mais radical até mesmo
a iniciativa jesuitica de educacdo do Brasil Colonia foi pensada a partir da coroa portuguesa,
Lisboa. Era um ensino que “ancorava-se nos principios da Contra-Reforma, era alheio a vida
da sociedade nascente” (DOEBEC, 2002, p. 8); era um modelo que atendia aos interesses da
Metrépole.

E o que dizer do Ruralismo Pedagogico, que tinha como objetivo maior promover a
fixagdo do homem ao campo? Dito de outra forma, a iniciativa de levar educagdo ao homem do

campo néo foi uma real preocupagdo do governo com a formacéo cidadé para essa populagéo,
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mas por causa do “forte movimento migratorio interno dos anos 1910/1920, quando um grande
namero de ruricolas deixou o campo em busca de areas onde se iniciava um processo de
industrializacdo mais amplo” (LEITE, 2002, p. 28.). Pautado em uma ldgica semelhante, o
Programa de Extensdo Rural tem como um de seus objetivos o combate a ignorancia e a outros
fatores considerados negativos dos grupos empobrecidos no Brasil, “principalmente aqueles
que integravam a sociedade rural [...] desprovidos de valores”, (2002, p. 34) os quais deveriam
ser assistidos e protegidos, através de uma educagao para o “desenvolvimento agrario”, porém,
como o proprio Leite afirma, embora o campo tenha ampliado e melhorado seu nivel de vida,
mais uma vez continuaram submetidos a vontade dos grupos dominantes.

Se por um lado a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDBEN) 9.394/96 ao
tratar “Da Educacdao Basica”, estabelece que os curriculos do ensino fundamental e médio
devem ter uma base nacional comum a qual deve ser complementada por uma parte
diversificada, de acordo com as caracteristicas regionais e locais da sociedade, conforme se
pode ver

Art. 26 - Os curriculos de ensino fundamental e medio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela. (LDBEN, 9.394/96, grifos meus).

Por outro lado, quando se refere a oferta de educacdo béasica para a populacéo rural
(termo utilizado) a LDB ¢ categorica em prever em seu artigo 28, que “os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural e de
cada regidao”, grifo meu). Adaptacdo supe acéo a partir de algo ja elaborado (uma matriz) para
algo ainda inexistente. E propicio no contexto desta analise a reflexdo de Hage (2005) quando
diz que a

A concepcdo urbanocéntrica de mundo dissemina um entendimento generalizado de
que 0 espago urbano é superior ao campo, de que a cidade é o lugar do
desenvolvimento, da tecnologia e do futuro, enquanto o campo é entendido como

lugar de atraso, da ignorancia e da falta de condigdes minimas de sobrevivéncia
(HAGE, 2005, p.53).

Nessa logica, se 0 espaco urbano é superior ao campo, sendo a cidade o lugar do
desenvolvimento, s6 resta ao campo, “lugar de atraso”, seguir as diretrizes de quem tem o que
Ihe oferecer: a cidade. Porém, é preciso conceber o campo para além de um perimetro nao-
urbano, mas, “campo de possibilidades” como concebe a Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo (DOEBEC, 2002, p. 5). Nessa perspectiva 0 campo

tem vida, as populacGes tém historias, saberes, sentimentos, culturas. Tém o que aprende, mas
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também o que ensinar.

Ainda de acordo com a DOEBEC (2002) alguns estudiosos consideram que a
especificidade do campo € uma realidade provisoria que tende a desaparecer como
conseqiiéncia do inexoravel processo de urbanizacdo que deverd homogeneizar 0 espaco
nacional. Estatisticas oficiais demonstram ndo se tratar de uma mera especulacdo infundada, ou
seja, atualmente apenas 15,65% da populacdo brasileira residem no campo contra 84,35%
(IBGE, 2010) que residente em area urbana. Reforca essa concepc¢éo as politicas educacionais
que tratam o urbano como parametro e o rural como adaptacdo. No entendimento de Arroyo
(1999) essa é uma idéia predominante, “propor um modelo tinico de educagido adaptavel aos
especiais, aos diferentes: indigenas, camponeses, meninos de rua outros” (Id., 1999, p.7). Esse
predominio mostra que a educacdo do campo ainda € tratada como algo secundario, sendo
suficiente apenas “desemburrar” 0 homem do campo.

No contexto do municipio de Breves o curriculo para as escolas do campo tem passado
pelo mesmo processo, de adaptacao. A propria Coordenacdo de Educacdo do Campo da Semed

afirma que

O que se tem feito durante todos esses anos é apenas uma adaptacgéo de contetdos e
dado orientagdes a respeito da pratica de trabalho do professor para 0 mesmo
desenvolver seu trabalho no meio rural (Domingos Gongalves, 2010, grifo meu).

Como se ndo bastasse a pratica de adaptacdo, a proposta para a recente implantacdo do
ensino fundamental de nove anos no municipio é exclusivamente da Semed, que construiu sem
a participacdo dos professores. Como ja foi dito essa pratica ndo é nova, portanto ja vem
acontecendo ha bastante tempo, tanto que Cristo (2009) cita um relato (identificado apenas
como pesquisando 08) que além de confirmar essa tendéncia mostra que pouco ou nada mudou

no que diz respeito a transferéncia de pacotes prontos a educacdo do campo.

O contelido de fato hoje, até agora no inicio deste ano letivo ainda é o mesmo
contetido das escolas da zona urbana. Eles foram escolhidos no ano de 2004, por
um grupo de professores da zona urbana de areas especificas do conhecimento
Letras, Artes, Historia, geografia reuniram-se aqui e fizeram esse planejamento para
as escolas da zona urbana e como é uma pratica que vem acontecendo ha muito
tempo eles, simplesmente, pegaram esses conteldos e transferiram para as
escolas rurais (p. 126, grifos da autora).

Carmo (2010) ao fazer uma analise mais geral da educacdo em Breves, declara que as
escolas do campo nesse municipio, a exemplo de outras realidades do Brasil, “sdo norteadas

por praticas pedagdgicas incompativeis com as dindmicas de vida e cultura de seus sujeitos”
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(p.116), em decorréncia da matriz essencialmente urbana. Ambas as pesquisas deixam
evidentes que, se por um lado houve alguma mudanca na relacdo urbano/campo, elas foram tdo
insignificantes que ndo conseguem ser percebidas na dimensdo pratica, efetivamente. O
principio norteador, dessa relagcdo, o ponto de partida continua inalterado, ou seja, sempre do
urbano para o campo.

Na concepgéo de alguns profissionais da educacéo o tipo de formacdo e o lugar de

origem dos professores contribuem para a pratica curricular nos moldes urbanos.

...amaioria de nossos professores é do meio urbano, logo toda sua concepcdo é voltada
para o urbano, pois 0 mesmo nao se vé naquela localidade e esté la simplesmente por
uma necessidade. Talvez essa seja uma das nossas maiores dificuldades que temos
encontrado na hora de pensar o planejamento para 0 meio rural, com a maioria dos
professores do meio urbano (Domingos Gongalves, 2010).

A preocupacdo com as implicagdes do modelo urbano de formacdo oferecido aos
professores que atuam nas escolas do campo vem desde a segunda década do século XX,
fundada na idéia de que eram os professores que “desenvolviam um projeto educativo ancorado
em formas racionais, valores e contetidos proprios da cidade, em detrimento da valorizacdo dos
beneficios que eram especificos do campo”. (DOEBEC, 2002, p. 10). O referido relatorio
afirma que, em geral, as constituigdes estaduais brasileiras determinam a adaptacdo dos
curriculos para a escola do campo, subtendendo que seus legisladores ndo conseguem se
distanciar do paradigma urbano. Exceto a Constituicdo do Rio Grande do Sul, unico estado
brasileiro “que inscreve a educagdo do campo no contexto de um projeto estruturador para o
conjunto do Pais” (p. 20), a maior parte dos textos legais encontra na palavra adaptacao, a forma
de ajustar a educacdo escolar as condi¢des de vida do campo.

Em um dos relatos de professores, trabalhados por Carmo (2010), por falta de um projeto
que norteie suas agdes e praticas “¢ feita uma adaptacao do urbano para o rural”. (M.G.F).

Em fim, a constatacdo do Relatdrio para aprovacdo da DOEBEC/2002, de que no plano
das relagdes hd uma dominacéo do urbano sobre o rural continua atual e propicia ao contexto
educacional brevense. Essa prevaléncia da perspectiva da cultura dominante evidenciada
geralmente nas politicas educacionais destinadas ao campo “fortalece a separacao entre campo
e cidade, entre vida urbana e rural, entre os valores urbanos em detrimento dos saberes e das
experiéncias populares rurais (PRAZERES, 2008, p.111).

Para finalizar, ndo se trata de uma investida de negacgéo do que € urbano, pelo contrério,
é como ponderou Freire (1996) quando se referiu a tecnologia e a ciéncia, é consideragéo de
guem, de um lado, ndo diviniza, mas, de outro, ndo a diaboliza, “de quem a olha ou mesmo

espreita de forma criticamente curiosa” (Id., 1996, p. 32). Porém, existe uma matriz de
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pensamento dominante na sociedade, que é urbana, considerado moderno e mais avangado, por
ISSO serve como parametro a ser seguido pelo campo.

A legislacdo brasileira também tem contribuido com esse pensamento, quando se
observa que na maioria dos textos legais € recorrente apenas prever, de forma genérica, 0
respeito as caracteristicas regionais, na organizacdo e operacionalizagdo de seus sistemas
educacionais, 0 que serve para escamotear a falta de politicas publicas efetivas de educacdo do
e Nno campo, cujo principio seguiria 0 parametro de seres humanos reais e historicamente
situados.

Chego ao “fim” desta investiga¢ao fazendo uso de uma reflexdo de Duarte Junior (1994)
sobre a realidade ou mais precisamente sobre o que € a realidade. Esse autor afirma que muitas
vezes a realidade nos parece tdo 6bvia que nem paramos para pensar em seu significado, pois
se € tdo Obvia consideramos desnecessario qualquer guestionamento a seu respeito, todavia o
obvio ¢ o mais dificil de ser percebido. Duarte Jinior completa dizendo: “Aliés, a este respeito,
ja dizia um antigo professor que se 0 homem vivesse no fundo do mar provavelmente a Gltima
coisa que ele descobriria seria a agua” (p. 8).

No decorrer do desenvolvido desta investigacdo fui questionado algumas vezes se o
objeto de minha pesquisa ndo era algo muito 6bvio e do tipo cujas respostas ja se sabem sem
precisar pesquisar. Esses questionamentos nunca me causaram insatisfagdo de ordem pessoal.
Eu j& imaginava que em campo as coisas ndo seriam e ndo foram t&o 6bvias como a principio

pareciam.

REFERENCIAS
ANDRE, Paulo; BARATA, Ruy. Indaué Tupa. Disponivel em: https://www.letras.mus.br/fafa-de-belem/460234/

BRASIL. Decreto n°® 7352, de 5 de novembro de 2010. Dispde sobre a politica de Educacdo do Campo e 0
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA). Diério Oficial da Unido, Brasilia, 5 nov. 2010,
p. 1. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-decreto-7352-de4-de-novembro-
de-2010/file

LIMA, Natamias Lopes de. SABERES CULTURAIS E MODOS DE VIDA DE RIBEIRINHOS E
SUA RELACAO COM O CURRICULO ESCOLAR: um estudo no Municipio de Breves/PA. 2011.
159 f. Dissertagdo (Mestrado) - Universidade Federal do Parg, Instituto de Ciéncias da Educacéo, Belém,
2011. Programa de P6s-Graduacgédo em Educacéo. Disponivel em:
http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/2816

SOUZA, Dayana V. S de. FORMAGCAO DE EDUCADORAS RIBEIRINHAS NO CURSO PEDAGOGIA
DAS AGUAS: Analise das Experiéncias de vida e suas contribuicdes nas Praticas educativas na Escola do
Assentamento Sao Jodo Batista no Rio Campompema em Abaetetuba-Pard. Tese. Doutorado em Educacéo.
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo. Universidade Federal do Pard. Belém, 2020. Disponivel em:
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/tesedayana.pdf



http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-decreto-7352-de4-de-novembro-de-2010/file
http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-decreto-7352-de4-de-novembro-de-2010/file
http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/2816
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/tesedayana.pdf

53

ATIVIDADE INDIVIDUAL PARA A CARGA HORARIA ASSINCRONA (tempo a ser contado
para fins de certificag&o).

1. Faca a leitura dos textos;

2. Pergunte em sua comunidade, escola ou na sua residéncia o que as pessoas entendem por uma
Educacédo Ribeirinha e registe as falas que lhe chamam atencéo;

3. Elabore uma carta para alguém muito importante para vocé ou na politica ou outro lugar e conte sobre
essa pesquisa feita de forma exploratoria, narre sobre suas aprendizagens nesse minicurso sobre
Educacédo para populagdes ribeirinhas. O que Ihe chamou atencdo? Que palavras vocé gravou? O que
foi novidade?

Lembre-se sobre o que tem que conter em uma carta: Data, destinatario (para quem estdo escrevendo),
texto e assinatura do remetente (quem envia a carta).

Seja Girassol!




